Tarih Ders

Kitaplarinda imajlar
Devletler « Halklar « Kisiler

Editér: Ahmet SIMSEK

Hiiseyin KOKSAL - Selahattin KAYMAKCI - Giilin KARABAG - Ramazan KAYA
Sezai 0ZTAS - Biilent AKBABA - Yasin DOGAN - Banu CULHA 0ZBAS

Tercan YILDIRIM - Refik TURAN - Hasan ISIK - Ozgiir AKTAS - Fatih YAZICI
Mehmet ELBAN - Hiilya GELIK - Akif PAMUK - Neval AKCA BERK

A. Ering Erdal YILDIRIM - irem PAMUK - Erol CIYDEM - Hasan GUNAL
Mehmet Alper CANTIMER - Suat CATAR

Ao



A

Editor: Prof. Dr. Ahmet SIMSEK

TARiH DERS KiTAPLARINDA iMAJLAR:
DEVLETLER, HALKLAR, KiSiLER

ISBN 978-605-037-054-6
DOI 10.14527/9786050370546

Kitap igeriginin tiim sorumlulugu yazarlarina aittir.

© 2019, PEGEM AKADEMI

Bu kitabin basim, yayim ve satis haklari Pegem Akademi Yay. Egt. Dan. Hizm. Tic. AS.'ye aittir.
Anilan kurulusun izni alinmadan kitabin timii ya da bolimleri, kapak tasarimi; mekanik, elektro-
nik, fotokopi, manyetik kayit ya da baska yontemlerle cogaltilamaz, basilamaz, dagitilamaz. Bu ki-
tap T.C. Kiltir ve Turizm Bakanligi bandroli ile satiimaktadir. Okuyucularimizin bandrolii olma-
yan kitaplar hakkinda yayinevimize bilgi vermesini ve bandrolsiiz yayinlari satin almamasini diliyoruz.

Pegem Akademi Yayincilk, 1998 yilindan bugiine uluslararasi diizeyde dizenli faaliyet yiiriiten
uluslararasi akademik bir yaynevidir. Yayimladigi kitaplar; Yiiksekogretim Kurulunca ta-
ninan  ylksekogretim  kurumlarinin - kataloglarinda yer almaktadir. Diinyadaki en biyiik cevri-
migi kamu erisim katalogu olan WorldCat ve ayrica Tirkiye'de kurulan Turcademy.com ve
Pegemindeks.net tarafindan yayinlari taranmaktadir, indekslenmektedir. Ayni alanda fark-
I yazarlara ait 1000’in lizerinde yayini bulunmaktadir. Pegem Akademi Yayinlari ile ilgili detayl bilgilere

http://pegem.net adresinden ulasilabilmektedir.
|. Baski: Kasim 2019, Ankara

Yayin-Proje: Sehriban Tiirlidir
Dizgi-Grafik Tasarim: Tugba Kaplan
Kapak Tasarimi: Pegem Akademi

Baski: Salmat Basim Yayincilik Ambalaj Sanayi Tic. Ltd. Sti.
Biyiik Sanayi |. Cadde 95/1 iskitler/ANKARA
Tel: 0312-3411020
Faks: 0312-3413050

Yayinci Sertifika No: 36306
Matbaa Sertifika No: 26062

iletisim
Karanfil 2 Sokak No: 45 Kizilay / ANKARA
Yayinevi: 0312 430 67 50 - 430 67 51
Dagitim: 0312 434 54 24 - 434 54 08
Hazirhk Kurslari: 0312 419 05 60
internet: www.pegem.net
E-ileti: pegem@pegem.net
WhatsApp Hatti: 0538 594 92 40



SUNUS

1929 yilinda 30 yasinda olan Belgikali dahi bir ressam, kendisinin ve insanli-
gin ihanete ugradiginy, tistelik bunu ihanet edenlerle ugrayanlarin elbirligiyle yap-
tiklarini diigiinityordu. Diinya hakkindaki “birseyler” korkung bigimde yanilticry-
di. Zihinlerimizde bir kesinlik hissi uyandiran biitiin imgeler ve sdylemler aslinda
bizde olugturduklar: izlenimin diginda birer gercekliktiler. Oysa insanlar, onlar
gercekligin “ta kendisi” imisler gibi diisiintiyorlardi. Ustelik imgeler ve soylemler
de, kasitli yapiyorlarmuis gibi “hersey” hakkinda ve “heryerde” idiler. Politika, din,
tarih, gelisme, Avrupa, insan, 6teki, hak, ozgiirliik, savas, baris, ilerleme gibi aslin-
da “herseyle iliskili” olan temel kavram ve olgular, her zaman bir imgenin yada bir
soylemin esliginde dolagima ¢ikmakta; onlar tarafindan temsil edilmekte idiler.
Bu temsilden, iligkili olduklar1 “hersey” etkilenmekte idi. Herkes, kavram ya da
olgunun ¢iplak halini degil, imgeyle ya da soylemle giydirilmis halini goriiyor, bu
temsili gercekmis gibi bir kenara koyuyor ve “hersey”i buna gore distintiyordu.
Sorun, imgeler ve sdylemler bir yana giderken, ger¢ekligin baska bir yana gittigi-
nin ac1 bigimde anlagilmasiyla ortaya ¢ikti. I. Diinya Savasi, yukaridaki kavram ve
olgular hakkinda zihinlerde hos bir izlenim uyandiran her tiirlii imgenin yahut
sOylemin biitiin inandiriciligini yikan olaydi. René Magritte, iste bu yikimin so-
nunda ihanete ugradigin diisiindii.

Herkesin ac1 ¢ektigi, biitiin politik haklilik argiimanlarinin aslinda haksiz ¢ik-
tig1 ve “biitiin bunlara deger miydi?” dedirtecek trajedilerin i¢inde 6nemsizleserek
silinip gittigi Biiylik Savas biteli hentiz 11 yil olmustu. Akillar ve vicdanlar heniiz
ne kendini toplayabilmis, ne de aklayabilmisti. Ustelik diinya bagka biiyiik bir buh-
ranin tam ortasindayd. Insan aklina ve ahlakina duyulan giiven yikilmis ve onla-
rin ortaya koydugu kesinlikler kuskuyla kargilanir olmustu. Ingiliz tarih¢i Lord
Acton’a 1896 yilinda “artik biitiin bilgiler ulasilabilir ve her sorun ¢6ziilebilir oldu-
guna gore...” dedirten yeterlilik duygusu yerini “O oldugunu diistindiigimiiz hic-
birsey belki de O degildir” kuskuculuguna birakmusti.

“Bu, bir pipo degildir” Oysa res-
me bakan insanlar bunun, bir pipo
oldugunu diigiinme egilimindedirler.
Bazilar1 “bunun” bir pipo oldugunu
sanirlar, bazilar1 inanirlar. Bazilar
“kuvvetle” inanirlar. Hayatinda hig

pipo gérmemis biri, pipo adi verilen
Ceci nest pos une fufe gergekligin “bu” oldugunu diisiinebilir.

Elinde piposuyla resme bakan biri ise,
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bunun “bir pipo” oldugunu. Herhangi biri “fakat bu bir pipo degil, pipoyu temsil
eden bir resimdir” dediginde, kimi bunu yersiz ve ¢okbilmis bir titizlik olarak de-
gerlendirir ve boyle ¢ocukea bir ayrimi gereksiz bulur. Gozlerinin 6niinde duran
bu kesinlik; bu resim, “onun” bir pipo oldugundan emin olmasini saglar ve konuya
iliskin biitiin tartimalarda bu ruh hali; yani “kesin bir seylerden emin olma’nin
hazz1 goriiliir. Kimi ise “resimdeki sey’in’, yapilisindaki ustaliktan dolay: pipoyu
temsil edebilecegini dolayisiyla ona “bir pipo” denilmesinin pekala uygun oldugu-
nu savunabilir. Belki de “onun” bir pipo olup olmadig1 sorunu, tek bagina ele alina-
mayacak bir sorundur. Pipo igenler ve igmeyenler, pipoyu bilenler ve bilmeyenler,
ressami1 taniyanlar ve tanimayanlar, “o seyin” aslinda ne oldugunu umursayanlar
ve umursamayanlar hesaba katilarak diigiiniilmelidir.

Aslinda, bir problem yokmus gibi gériinmektedir. Sanatg, kii¢iik bir muzip-
lik yapmug gibidir. Isi karmagikmis gibi gostermeye gerek yoktur. Resimdeki

“sey”in, piponun ta kendisi yada temsili resmi olarak kabul edilmesinin ne 6nemi
olabilir?

Gelin goriin ki, Magritte 1srar etmekte-
dir. Ornegin “bu” da, O’na gore “bir elma”
degildir. Ustelik saka da yapmamakta, ciddi
sozclikler kullanmaktadir; 6rnegin, yandaki
~ resmin adi “Imgelerin Thaneti"dir.

Ressamin yasadigi doneme doniildiigiin-
. de onun aslinda “6nemli bir seyler” séyledigi
| sonucuna ulagilabilir. René Magritte, “imge-
'~ lerin [haneti” adin1 verdigi carpici calismasi-
n1 sergilediginde dénemin ruhu kuskularla,
acilarla, hayal kirikliklariyla, kandirilmiglik
ve yetersizlik duygulariyla doluydu. Magritte,
gerceklige ve onu temsil eden her seye, done-

min ruhunun getirdigi biitiin bu izlenimlerin
esliginde bakiyordu. O, yasadig1 donemin ger¢ekligini, yukaridaki I. Diinya Savast
sonrasina iliskin betimlemelerin zihinlerimizde olusturdugu izlenimlerden fark-
I algiliyor olsa gerekti. Iki diinya savagi arast hakkinda tarih kitaplar1 okumus,
filmler izlemis yada ders kitabinin ilgili bolimiinii ¢alismis da olsak, higbirimizin
aklina bitiin bu olup bitenleri “imgelerin ihanetiyle” agiklamak gelmez. Clinkii
ortiik olarak, “gercekligin temsillerinin” gercekligi biitiiniiyle temsil edebildikleri-
ne inaniriz. Yukaridaki betimlemeler ise, bizlerde “ihanete ugradigimiz” duygusu
uyandiracak kadar korkung olmaktan uzaktirlar. Oysa Magritte ya da bir baska
“canli tanik” igin, bir ger¢ekligi temsil iddiasinda bulunan bir imge yahut séylem,
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gercekligin kendisinden ¢ok onun hakkindaki imgeyi yada sdylemi olusturan ve o
imge yada s6ylemi tiiketenler hakkinda bir fikir verir.

Imgelerin Thaneti'nde bulunan sey, elbette bir pipo degil, bir piponun “temsili
resmidir”. Belki bu konunun tizerinde diigiindiikleri belki de itirazlarla kargilagmak
istemedikleri i¢in ders kitabi yazarlar1 tarafindan, kisi yada olaylari betimleyen
resimlerin altina, “temsili resim” yazilir. S6zii edilen temsil etme durumu yalnizca
imgeler i¢in gegerli degildir. “Sozciikler” i¢in de gegerlidir. Bir tarih metninde
gecen “savag” sozcugl kavramsal bir temsildir ve biitiin gilicli yazan yahut okuyan
kisinin hafsalasi ve hissiyati ile sinirhdir. Biraz daha basitlestirmek gerekirse, bir
ciimlede gegen “soguk’” sozciiglinii okuyan hi¢ kimse, sogugun “nasil bir durum”
oldugunu anlamaz ve iisiimez. Hatta 6rnegin bir insanin, bir metinde gegen
“listiyorum” sozcligiinii yiiksek sesle okumasi, o an {isiiyor oldugunu gostermez,
yahut gerceklik ve diiriistliik adina tigiimesini gerektirmez. Bununla birlikte insan-
lar, imgelerin yada sdylemlerin gergekligi biitiiniiyle temsil ettiklerine inanirlar.
Bu durum, 6zellikle tarih ders kitaplar1 s6z konusu oldugunda daha da belirginle-
sir. Cogumuz tarih ders kitaplarinin, kisi, kronoloji yada tanimlarda belirgin bir
yanlishik yapilmamasi halinde, gergekligi biitiiniiyle temsil edebildiklerini ve o ki-
taplarla tarih galigan 6grencilerin, bu temsilden bihakkin yararlandiklarini disii-
niiriiz. Oysa, herhangi bir “bilgi yanhs1” ya da “tartigmali bir yaklagimi” olmasa
dahi, ders kitaplar: gercekligi “bir insani durum” olarak temsil edemez. Bir yemek
kitabinin, kendisini okuyan birini doyuramayacagi gibi. Ciinkii oradaki “makarna,
aslinda makarna degildir”. Bu durum, imaj kavraminin tanimu ile ilgilidir.

Tablodaki “seyin” bir pipo olup olmadig: tartigmas: uzatilabilir. Ancak kah
6nemli degerlendirmeler yaparken temel kriterimiz olan kah arada aklimiza gelen
kah bir seyler yaparken géziimiize ¢arpan imgelerin, “kendisi imis gibi gériindiik-
leri sey” olmadig1 bagka durumlar da mevcuttur. Ornegin, bu bir iiggen midir?

Bu, bir ti¢gen degildir. Clinkii seklin sol alt koge-
sinde bu metnin yazari tarafindan yapilmis bir bosluk
bulunmaktadir. Bu bilgiye sahip oldugumuz halde,
zihnimiz, gérmek ve inanmak istedigi; oyle oldugunu
varsaydiginda taglarin yerli yerine oturacagini hisset-
tigi sekilde algilama konusunda 1srar eder. $eklin {ig-
gen olmasini engelleyen kiigiik bosluk, sekle uzaktan

bakan ve onun {i¢gen oldugunu varsayarak {izerinde

trigonometri hesaplar1 yapmak isteyen bir uzmanin isini yarida birakmasini sag-
layabilir. Ciinkii sekil, temsil eder goriindiigli gergekligin kendisi degildir. Ama
farkli renklerde ve birbirinden bagimsiz bilardo toplarini bir araya toplamak ama-
c1 sozkonusu oldugunda, seklin en goriiniir yerinde dahi bir bosluk olmasi, ¢ok da
onemli degildir.
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Imgeler ve sdylemler, diisiince ve duygularimizi sekillendiren imajlar1 olustu-
rurlar. Bu kavramlarin, elinizde tuttugunuz, tarih ders kitaplarina iligkin 6zgiin bir
inceleme olan bu eserin sunusunda dile geti-
rilmesinin bir anlamu1 var. Tarih ders kitaplar1
adeta bir imgeler ve sdylemler festivalidir. Us-
telik yukaridaki garip “bu nedir, ne degildir?”
tartismasi, ayniyle tarih ders kitaplarinda bu-
lunan imge ve séylemler i¢in de gegerlidir. Bu

durumu agiklamak i¢in 6nce, yukarida siklik-
la kullanilan kavramlarin netlestirilmesi gerekebilir. Latince “imago” (resim) ko-
kiinden gelen imge, TDK Biiytik sozliikte “zihinde tasarlanan, gerceklesmesi ozle-
nen sey, diis, hayal” olarak ve ikinci tanimda ise “genel goriiniis, izlenim, imaj” ola-
rak ele alinmaktadir. Felsefede imge, “duyulur yada goriiniir bir kaynaktan gelen
zihinsel tasarim” olarak agiklanir. Imge, nesnel diinyanin 6znel yansisidir. Du-
yumlar, algilar, tasarimlar, kavramlar, 6nermeler, kuramlar ve varsayimlar, degisik
tiirde imgelerdir. Esasinda imge-imaj derken, zihinsel bir tasarimdan bahsetmek-
teyizdir. Bu zihinsel tasarim, algilanabilir bir kaynaktan esinlenerek, insanin kisi
kurum olay siire¢ yada bir olgu hakkinda zihninde olugan biligsel ve duyussal izle-
nim anlamina gelir. imge, dis diinyadaki nesnelerin insan zihnindeki resmi, kopya
ya da tasarimy; gercek ya da gercek dist bir sey ya da olgunun zihindeki tasarimi,
olusan sureti olarak daha genis bicimde tanimlanabilir. Oyleyse, imaj yada imge
denildiginde, imgenin nesnesi olan dis kaynak ve 6znesi olan kiside olusturmasi
beklenen zihinsel siire¢ ve bu siirecin sonucunda ortaya ¢ikan genel izlenim akla
gelir. Soylem ise, yine TDK sozliikte, “bireyin, dili sozlii yada yazili bicimde ciimle
smirlarini asacak bigimde kullanmasi, s6z” olarak tanimlanir. Bu tanimda, “ciimle
sinirlarini agmak” oldukga ilging bir nitelemedir. Herhangi bir ciimlenin sinirlari-
n1 asacak bi¢cimde dilin kullanimi sonucunda ortaya ¢ikan “askin duruma” herhal-
de séylem denebilir. Farkl: bir séyleyisle, toplumsal iliski ve baglar1 yapilandirmak
tizere bilginin diizenlenmesinde izlenen yoldur.

Imajin tek bagina diisiiniillemeyecek bir unsur olmadig1 anlagilmaktadir. Imaj
zihinde “olusturulan” bir durum, bir izlenimler biitiiniidiir. Imaj igin,dis diinya, ona
iliskin kaynaklar ve bir hedef zihin gereklidir. Elinizde tuttugunuz bu ¢aligmada,
ders kitaplarinda yer alan “gérsellerin” (harita, fotograf, resim vb) degil “imajlarin”
aragtirtlmasinin nedeni, bu 6nemli husus olmalidir. Ders kitaplari, igindeki
“herseyle birlikte” okuyucularin zihinlerinde bir “imaj” olusturma araglariduir.
Yine benzer sekilde, ders kitaplarinda yer alan anlatilar da “bir” séylemdir ¢iinkii
gogunlukla bu dil, toplumsal iliski ve baglar1 yapilandirmak amaciyla yeniden
olusturulur. Bir bagka soyleyisle tarih ders kitaplari, tarihsel bilgiyi, “anlamli bir
imajlar biitini” olugturabilmek adina bir “s6ylem” egliginde “yeniden kurar”



A Sunus  Vii

Ancak bu yeni kurulumun; yani tarih ders kitabinin, amaglanan “imajlar-iz-
lenimler biitiintinti” olusturabilecek etki giicline sahip olup olmadig: tartismalidir.
Yukaridaki bigimde, séylem, imaj, yeniden kurma gibi kavramlar esliginde diisii-
nilldigiinde, tarih ders kitaplarina tek baslarina basarabileceklerinden daha fazla
islev ve tagiyabileceklerinden daha fazla anlam yiiklenmekte oldugu goriliir. Egi-
timsel agidan tarih ders kitabi, pek ¢ok degiskenden yalnizca biridir ve digerlerin-
den; 6rnegin 6gretmenlerden yada sosyal gevreden daha fazla etki giiciine sahip
olduguna iliskin bir aragtirma bulunmamaktadir. Kald1 ki tarih ders kitaplarinin,
egitim programi, sayfa sayisi, 6gretim doneminin siiresi ve haftalik ders saati gibi
etkenlerden dolayi, genellikle egitimsel acidan “problemli” metinlerden olustugu
bilinir. Tarih ders kitabi yazar1 6rnegin, tarih yazarindan farkl olarak, bir yiizyili
bir sayfanin {igte birine sigdirmakla yiikiimlii tutulabilir. Tarihgilerin uzun uzadi-

ya yazmay1 ve konusmay1 ne denli sevdikleri diisiiniildiigiinde bu olduk¢a moral
bozucu bir yitkiimliliktir. Asagidaki fotograf, ders kitab1 metinlerinin icerebile-
cekleri “problemleri” gostermekte.

Sizce metin, ele aldig1 tarihsel gercekligi ne kadar temsil etmektedir?

Herhangi bir tarih ders kitabini elestirmeyen, onda eksik, hatali, yetersiz yada
gereksiz boliimler bulmayan bir meslekten tarihgi yok gibidir. Hatta sadece tarih-
giler degil, egitimciler, gazeteciler, kanaat 6nderleri, sivil toplum kuruluslar: gibi
aktorler de tarih ders kitaplariyla yakindan ilgilenirler. Ustelik bu, diinyada da
boyledir. Sozkonusu elestiriler cogunlukla tarih ders kitaplarinin bir “egitim prog-
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ramina” bagl olarak yazildiklar1 gercegini sasirtici bicimde gormezden gelirler.
Ders kitab1 yazarinin, igerigi programin amaglarina ve kazanimlarina goére yeni-
den kurma, yas diizeyine uygun dil belirleme, programda dogrudan dogruya ige-
rige dahil olmayan, beceri yada deger kazandirma gibi, “bir tarih kitab: yazma’nin
6tesinde yiikiimliilitklerinin de oldugu da goérmezden gelinir. Bu ¢ercevede, tarih
ders kitaplarinin, yukarida sozii edilen imajlar: olusturma konusunda ne denli de-
zavantajli bir konumda olduklar: goriilebilir.

Tirkiyede son yirmibes yildir, tarih ders kitaplarini “egitimsel agidan” incele-
yen ¢ok sayida akademik aragtirma yapilmistir. Bu arastirmalar ders kitaplarinin
ve Ogretim programinin; kazanim, deger ve beceri gibi bilesenler konularindaki
uygunlugu ile program amaglarina, 6grenci seviyesine, ya da belli bash egitim yak-
lasimlarina gorelikleri konularinda 6nemli veriler saglamaktadirlar. Sonuglar kaba
bi¢imde genellendiginde, ders kitaplarinin egitimsel agidan sanildig kadar muk-
tedir bir ara¢ olmadigini gostermektedirler. Ancak bu genelleme, ders kitaplarin
biitiiniiyle 6nemsiz kilmamaktadir.

Ders kitaplari, 6zellikle de tarih ders kitaplari, politik ve sosyo-kiiltiirel agilar-
dan bir “sembol” olarak gériilmektedir. Ders kitaplarinin, devlet olgusuyla, iktidar
olgusuyla, bu ikisiyle baglantili olarak ideoloji olgusuyla yakindan iliskili olduk-
lar1, dahasi onlar tarafindan fiitursuzca degistirilebildikleri diisiiniiliir. Ustelik de-
gisiklikler ne yonde yapilmissa, bugiin dogan bebeklerin yirmi yil sonra o yonde
biiylimiis yetiskinler olacaklar: varsayilir. Adeta toplumsal mithendislik hamlele-
rinin ¢imentosu imis gibi degerlendirilir. Bu yaklasim bisbiitiin yersiz de degil-
dir. Ders kitabinin sanildig1 kadar etkili bir ¢imento olmadigina yukarida kisaca
deginilmis olmakla birlikte, baski gruplar1 kadar iktidarlarin da ders kitaplarina
benzer bir anlam yiiklediklerinin belirtilmesi gerekir. Bu, kargilikl bir kor déviisii
gibidir. Mizahi bir bigimde denilebilir ki, {ilkede biitiin 6grenciler mezun olmus
olsa da biitiin okullar bos olsa da iktidarlar yine de kendi kitaplarini yazarlar ve
baski gruplar1 da yine ayni hosnutsuzlukla elestirirler. Bu ¢ekismeli garip tutum,
biitlintiyle taraflarin zihinlerindeki imajlarla iliskilidir. Ders kitaplarinda 6zii ve
cergevesi gizilen imajlarin, gerceklikle ortiisecegi varsayimina dayalidir. Yani, ders
kitaplarindaki temsili pipo resminin, piponun ta kendisi oldugu diisiinmenin so-
nucudur.

Ders kitabinin ortiik olarak ¢ercevesini ¢izdigi vatandaglik tanimi, biz olgusu-
na kimlerin nasil dahil edildikleri ve kimlerin dahil edilmedikleri, kullanilan dilin
yine ortiik olarak onerdigi ahlak 6gretileri gibi daha ¢ok politik tercihlerle iligkili
elestiriler goriliir. Esasinda Tiirkiyede tarih ders kitaplarinin elestirel gozle ince-
lenmesi, bu yolla baslamistir. Bazi sivil toplum kuruluslarinin bu yonde yiiriittiik-
leri tartismalar, yalnizca ders kitaplarina degil biitiiniiyle tarih egitimine yonelik
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arastirmalarin da baslamasina vesile olmuglardir. Son yillarda yalnizca Tiirkiyede
vaktiyle kullanilmis yada halihazirda kullanilmakta olan ders kitaplarinin politik
soylemler esliginde incelenmesiyle yetinilmemekte, Tiirk tarihi ile ilgili diger -
kelerin tarih ders kitaplar1 da 6zellikle Tiirk tarihi ile kesisme noktalari islenirken
kullandiklar: dil ve sdylem agisindan incelenerek Tiirkiyedeki ilgili literatiir zen-
ginlestirilmektedir.

Elinizdeki ¢aligmanin, bugiine degin alana katki saglayan tiim diger ¢aligma-
lardan farkli yanlari bulunmaktadir. {lk olarak, imaj kavrami, yaygin kullanimiyla
“her tiir gorsel” anlaminin 6tesinde ele alinmistir. Kitaplarin yazildiklar: donemin
sosyo-Kkiiltiirel kosullar1 ve politik yénelimleriyle olusan aktiiel “séylem”in, ders
kitaplarinda tarihsel bilginin “yeniden kurulmasia” zemin olusturdugu apriori
olarak kabul edilmistir. Incelenen imajlarin, sézkonusu donemsel séylem dogrul-
tusunda olusmasi istenen “bir izlenimler biitiini” oldugu da yine ayni1 sekilde apri-
ori olarak kabul edilmis ve donemsel imajlar bu ¢ergevede anlasilmaya calisilmis-
tir. Daha agik bir soyleyisle, “ders kitabiyla ne, neden, nasil yapilmaya ¢alisilmig?”
sorusuna cevap aranmistir. Bu baglama noktasi, incelenen ders kitaplarinda yer
alan gorseller, kullanilan dil gibi unsurlarin, kendilerini agan tarihsel, politik ve
sosyo-kiltiirel bir ¢erceve iginde incelemeyi gerektirmistir. Bu yontiyle, bu kitabin
okuyacaginiz herbir boliimil, inceledigi konuya iliskin olarak, Tiirkiye'nin tutum
ve anlayiginin gostergelerinin analizi olarak gorebilirsiniz. Ornegin “Tiirk Ders
Kitaplarinda Israilogullar ve Israil Devleti” adli boliim, dénemsel olarak zihinle-
rimizde olusan “israilogullarina iliskin izlenimler biitiiniiniin”; yani “israilogullar:
imajinin” ¢6zlimlendigi ve zaman iginde eger degismis ise bu degisimin yonii ve
gerekeeleri aciklanmaya calisilmistir. Esasinda her bir imaj, kendi zihnimizdeki
dontisiimlerin; yani kendi toplumsal hafizamizin analizidir.

Calismanin bir diger farky, icerik secimindeki esnekliktir. Kitabin i¢indekiler
kismina baktiginizda, konusunun sinirlarini tizlikle ¢izen bir akademik yaklagim
degil, sizleri eglenmeye davet eden bir entelektiiel solen izlenimi edineceksiniz.
Okumaya bagladiginizda ise, Econun deyisiyle “romanci okumasi” yaptiginizi fark
edeceksiniz. Sadece ilgilendiginiz konunun degil, o konuyla ilgili olan “her geyin”
kendi kendine bir sonraki sayfa yada boliimde ele alindigini ve bunun da sizlere,
hayatin biitiinliigtint hatirlattigini fark edeceksiniz. [liskisiz gibi goriinen bir diger
boliimiin ise, sézkonusu biitiinliigiin sizler i¢in karanlikta kalmis bir baska par-
cas1 olarak karsiniza ¢iktigini géreceksiniz. Alisilmis sekliyle soylemek gerekirse,
elinizde tuttugunuz kitap, disiplinler arasi ve ¢ok disiplinli bir arayisin tirtintidir.
Konularin tamaminin, Tiirkiyenin sosyo-kiiltiirel tarihinde, kah rahatsiz edici
kah hognutluk uyandirici imajlar halinde var olduklarini gérmek miimkiindir.
Bu imajlarin birbiriyle entegrasyonu, zaman i¢inde Tiirkiyede hi¢ degilse “resmi
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sdylemin” diinyaya nasil baktigin1 gostermesi agisindan anlamlidir. Ustelik imaj
kavraminin dogasi geregi, sozkonusu konularin ayn: zamanda insanlarin zihinle-
rinde de ayn1 degiskenlikte ve muhtemelen farkli anlamlar tagtyarak var oldukla-
rin1 bilmek ayrica heyecan vericidir.

Tarih ders kitaplar: hakkindaki arastirma ve tartigmalar, hi¢bir zaman sonuca
ulagmayacak gibi goriinmektedir. Tarihsel bilginin dogasi, onun séylem ya da im-
gelerle temsili ve yeniden kurulmasindaki sorunlar ve ger¢ekligi hem epistemolo-
jik hem de politik agilardan temsil edebilme kabiliyetine iliskin derin tartismalar,
bu durumun gerekgeleridir. Her ne olursa olsun, tarih ders kitaplari, tarihin gorii-
niir oldugu araglardan biridir ve tarih konusundaki her duyarlilik, onlarin deger-
lendirilmesinde kullanilan elegi siklastirmaktadir. Bununla birlikte, tarihin ancak
onu bilen insan zihniyle birlikte var olabilmesi gibi tarih ders kitabinin séylemi
de sayfalarda yer aldig1 sekliyle degil, insanlarin zihinlerinde uyandirdig: izlenim-
lerin bi¢imi ve anlamiyla birlikte diisiiniildiigiinde anlamlidir. Elinizdeki kitap,
tarihe, tarih ders kitaplarina ve bir donem belli basli konular hakkinda olusmus
imajlara farkli bir acidan bakabilmenize katki saglama amaciyla yazilmigtir.

Dog. Dr. Hiiseyin KOKSAL

Gazi Universitesi



BOLUMLER VE YAZARLARI
Editor: Prof. Dr. Ahmet SIMSEK

Tarih Ders Kitaplarinda Tiirk imaji
Dog. Dr. Tercan YILDIRIM - Kirsehir Ahi Evran Universitesi

Tarih Ders Kitaplarinda Orta Asya
Dog. Dr. Refik TURAN - Aksaray Universitesi

Tarih Ders Kitaplarinda Cin Imaji
Dog. Dr. Ramazan KAYA - Atatiirk Universitesi

Tarih Ders Kitaplarinda “Bizans”
Dog. Dr. Banu CULHA OZBAS - Dokuz Eyliil Universitesi

Tarih Ders Kitaplarinda Mogollar ve Cengiz Han
Dr. Ogr. Uyesi Neval AKCA BERK - Gukurova Universitesi

Tarih Ders Kitaplarinda Timur ve Timurlular
Dr. Ogr. Uyesi Erol CIYDEM - Kastamonu Universitesi
Prof. Dr. Selahattin KAYMAKCI - Kastamonu Universitesi

Tarih Ders Kitaplarinda Avrupa: Hristiyanlik- Papalik- Haglilar-
Ronesans-Reform-Modernizm
Dog. Dr. Mehmet ELBAN - Bayburt Universitesi

Tarih Ders Kitaplarinda Fatih imaji
Ogr. Gor. Mehmet Alper CANTIMER - Sakarya Uygulamal1 Bilimler Universitesi

Tarih Ders Kitaplarinda Safeviler ve Sah Ismail
Dr. Ogr. Uyesi Hiilya CELIK - Sakarya Universitesi

Tarih Ders Kitaplarinda Orta Avrupa Imaji: Macaristan, Avusturya ve Polonya
Dog. Dr. Sezai OZTAS - Tekirdag Namik Kemal Universitesi

Tarih Ders Kitaplarinda Diivel-i Muazzama: Almanya, Fransa, Iingiltere
Dr. Ogr. Uyesi Akif PAMUK - Marmara Universitesi
Dr. Ogr. Uyesi Irem PAMUK - Saglik Bilimleri Universitesi



Xii  Tarih Ders Kitaplarinda Imajlar: Devletler, Halklar, Kisiler 'A‘

Tarih Ders Kitaplarinda Rusya
Dog. Dr. Ozgiir AKTAS - Kafkas Universitesi

Tarih Ders Kitaplarinda Yunanlilar ve Yunanistan
Dog. Dr. S. Giilin KARABAG - Gazi Universitesi

Tarih Ders Kitaplarinda fttihat-Terakki Ve “Triumvira”:
Enver, Cemal ve Talat Pasalar
Dr. Ogr. Uyesi A. Ering Erdal YILDIRIM - Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi

Tarih Ders Kitaplarinda Arap Imaji
Dog. Dr. Yasin DOGAN - Pamukkale Universitesi

Tarih Ders Kitaplarinda Israilogullar1 ve israil Devleti
Dog. Dr. Hasan ISIK - Ankara Yildirim Beyazit Universitesi

Tarih Ders Kitaplarinda I1. Abdiilhamit imaj1
Bilim Uzmani Suat CATAR

Tarih Ders Kitaplarinda Sultan Vahdettin ve Damat Ferit Pasa Imaji
Dr. Hasan GUNAL - Balikesir Universitesi

Tarih Ders Kitaplarinda Mustafa Kemal Atatiirk Imaji
Dog. Dr. Biilent AKBABA - Gazi Universitesi

Tarih Ders Kitaplarinda Azinliklar: Ermeniler, Rumlar, Yahudiler
Dog. Dr. Fatih YAZICI - Tokat Gaziosmanpasa Universitesi

Tarih Ders Kitaplarinda Cerkez Ethem Imaji
Dr. Hasan GUNAL - Balikesir Universitesi
Dog. Dr. Ramazan KAYA - Atatiirk Universitesi



iCINDEKILER

SUIIUS ottt bbbttt bbbttt ettt e besenen iii
BOIUMIET VE YaZATlari...ooocuoievieiieeeieeceieeeeeeceeee ettt ettt xi
GIRIS ..o sssssssss s s sass s ssassssasssasssssassssanes 1
TARIH DERS KiTAPLARINDA TURK IMAJL...........ocoouvvenrrerereresrernsrrnnn. 13
TARIH DERS KiTAPLARINDA ORTA ASYA........ieenneeneresessesssssnnns 35
TARIH DERS KIiTAPLARINDA CIN IMAJL........oconeieerreeeerereressesssrsnnn. 51
TARIH DERS KIiTAPLARINDA “BIZANS” .......oocovvvueeerenseesseresessesssssnns 77
TARIH DERS KiTAPLARINDA MOGOLLAR VE CENGIZ HAN........... 95
TARIH DERS KIiTAPLARINDA TiMUR VE TIMURLULAR.................. 115

TARIH DERS KiTAPLARINDA AVRUPA: HRIiSTiYANLIK-

PAPALIK- HACLILAR- RONESANS-REFORM-MODERNIZM........... 133
TARIH DERS KIiTAPLARINDA FATIH IMAJL............coooooeereeerrrererrennene 159
TARIH DERS KIiTAPLARINDA SAFEVILER VE SAH iSMAIL........... 179

TARIH DERS KITAPLARINDA ORTA AVRUPA iMAJI:
MACARISTAN, AVUSTURYA VE POLONYA........coormmmmrerrsssserrssins 193

TARIH DERS KITAPLARINDA DUVEL-I MUAZZAMA:
ALMANYA, FRANSA, INGILTERE .......ccco.cormmmrerrssmmssnrssssssssssssssssssins 211

TARIH DERS KIiTAPLARINDA RUSYA .......oooooeeeeeeeeeeeeseesseseesesessasssens 239

TARIH DERS KITAPLARINDA
YUNANLILAR VE YUNANISTAN........ooosirrerrsssssssrsssssssssssssssssssisssssens 257



Xiv  Tarih Ders Kitaplarinda Imajlar: Devletler, Halklar, Kisiler 'A‘

TARIH DERS KITAPLARINDA ITTiHAT-TERAKKI VE
“TRIUMVIRA”: ENVER, CEMAL VE TALAT PASALAR..................... 275

TARIH DERS KiTAPLARINDA ARAP IMAJI ... 295

TARIH DERS KITAPLARINDA iSRAILOGULLARI VE
ISRAIL DEVLETI.......ooosovverrssseersssnsseesssssssesssssssessssssss s ssssss s 321

TARIH DERS KIiTAPLARINDA II. ABDULHAMIT IMAJIL ................ 337

TARIH DERS KiTAPLARlNDA SULTAN VAHDETTIN VE
DAMAT FERIT PASA IMAJL .......ouoeeeeeeeeeeeseeeseessssssssnssssssssssnssssnsens 353

TARIH DERS KITAPLARINDA
MUSTAFA KEMAL ATATURK IMAJL...........ooovvsivvmrrrerrsssssnssssesssssnsssseen 375

TARIH DERS KITAPLARINDA AZINLIKLAR:
ERMENILER, RUMLAR, YAHUDILER.............ccccecvennrrnrrcnrrcnnrncnracnes 393

TARIH DERS KiTAPLARINDA CERKEZ ETHEM iMAUJL.................... 409

GENISLETILMIS KAYNAKGCA .........oooveerreeeerroeseensssasssssssssnssssssssssssssens 423



GIRIS

Ahmet Inam bir yazisinda, tarihin gelecege yazildigini konu etmisti.! Gergek-
ten de tarih gelecegi mi yaziliyordu? Bu tartigma, elbette farkli yaklagimlara agik
olarak siiregidecek. Ancak tarih¢inin ge¢mise dontik yazmadig: kesin, gibi. Diger
bir anlatimla tarihe hayat veren tarihg¢i, simdinin bir insan1 olarak, ge¢misle ilgi-
leniyor. Bu durum, onun ge¢misten buldugu bazi kanitlar araciligiyla, bazi izleri
stirmesini ve elde ettigi malzemeyi ¢oziimleyerek simdiki zamanda bir anlamda
insa ederek yazmasini iceriyor. Bu sebepten, hem tarih¢i hem de yapig: is, kagi-
nilmaz olarak bugiine ait. Yazdig1 tarih de hem bugiin i¢in anlaml bilgi sunuyor,
hem de gelecege yonelik projeksiyonlar gelistirmek adina iglevsel bir imkan sag-
layabiliyor.

Bilimlerin gelecege yonelik projeksiyon sunma (tahminde bulunma) islevleri,
aslinda pozitivizmden miilhem 19. yiizyilldan beri varligini siirdiiriiyor. Malum
pozitivizm, bilimi, diizensiz olarak tanimladig1 alandan belli bir metodoloji ile
elde edilen bilgileri sistematize ederek, bugiinii ve yarini bigimlendirmek adina
bir islevle tanimliyordu. Bilim felsefesi alaninda son yiizyilda ortaya atilan pek ¢ok
yeni kuram ve yaklagima karsin bu islevsellik, hep goz 6niinde bulunduruldu. Sos-
yal bilimler bagta olmak iizere, Tarih gibi insan ve toplum bilimleri de bu iglevselci
bakis a¢isindan etkilendi.

Bilindigi gibi 19. ylizyilin Bati merkezli uluslasma ve modernlesme sii-
reclerinde egitim, modern toplumu yaratmak i¢in 6nemli bir olgu haline geldi.
Toplumsallag(tir)ma adina, modern ulusun yeni yasam tarzini ve degerler diz-
gesini bireye kazandirmak amaciyla agilan okullar, ge¢cmisin 6gretimini de tarih
dersleri tizerinden planladi. Tarih, uluslagma siirecinde milli kimligin insasi icin
egitim dizgesine dahil edildikten sonra, neredeyse bu misyona gore bigimlendi.
Modern tarih 6gretimi de modern ulus devletlerde kolektif ve milli bir kimlik
olusturma ¢abasini icerdi. Oyle ki Tarih, egitim dizgesinde yer bulmakla birlikte,

1 Ahmet Inam, “Tarih Gelecege Yazilir’, Gevrimigi: http://www.phil. metu.edu.tr/ahmet-
inam/tarih.htm (Erisim Tarihi: 29.09.2019).
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iktidarlarin mesruiyetine zemin olusturmak adina, zaman zaman tabiri caizse is-
levsellikten 6te aragsallastirildi.

Milli kimligin olusturulmasinda modern tarih 6gretimi, iki temel arag iize-
rinden kurgulandi. Bunlar, 6gretim programlari ve ders kitaplaridir. Ders kitapla-
rinin 6gretim programlarina uygun sekilde hazirlandig1 ve 6zellikle sosyal alan-
larda 6gretmenlerin agirlikli olarak ders kitaplarina dayali ders isledikleri dikkate
alindiginda, tarih ders kitaplarinin milli kimlik insasindaki rolii ¢ok daha iyi an-
lagilabilir.?

Egitim siirecinde ise tarih ders kitaplari, hem 6grencileri hem de 6gretmen-
leri bicimlendiren dnemli aktorlerdendir. Zira tarih ders kitaplari, bir toplumun
¢ocuklarina/genglerine aktarmak istedigi ve resmen kabul goren bilgileri, sadece
bilgi olarak aktarmakla yetinmeyerek, toplumun siyasal ve toplumsal normlarin
da bir anlamda belleklere kazimaya galigir. Bu 6gretim siireci, bir anlamda kokleri-
mizi, belirli bir yerde ni¢in ve nasil yasadigimizi, bu yerin nasil tanimlanip nitelen-
dirilebilecegini, bir baska deyisle “kim oldugumuzu” agiklamaya galgir. Icerdigi
bilgiler agisindan her zaman tartigmali bir yapiya sahip olan tarih ders kitaplari,
okutulduklar1 toplumun politik tercih ve degerlerini donemsel yansitmalar1 agi-
sindan da bir politik hafiza unsuru ve bellek bankas1 olarak karsimiza ¢ikarlar. Bu
materyaller, iktidarlarca hazirlanan tarih 6gretim programlar: 1s181nda, 6grenci-
lerin deger, inang, kisilik ve hayata bakis acilarinin sekillenmesinde anahtar rol
oynar. Bu sebepten tarih ders kitaplari, hitkiimetlerin kendi goriislerini, ge¢mis
bilgisi icinde 6grenciye aktarmaya ¢aligan araglara doniisiir.> Bu baglamda tarih,
ge¢misin ve kolektif hafizanin, egemen sdylem tarafindan yeniden ingasi bigimin-
de kendini gosteren, bir anlamda ideolojik bir aygita doniisiir. Bu inga, tarih ders-
leri araciligy ile bireylere aktarilmaya ¢alisilir. Egemen soylemin ge¢cmisi algilayis
bi¢imi, egemen kimligin bir parcas: olarak ortaya ¢ikar. Boylelikle, egemen soyle-
min kolektif kimlik tasarimiyla dénemin tarih anlatis1 birlesir.

Kolektif kimlik, her toplulugun digerlerinden farkli, buna karsin kendine
Ozgii nitelikler tagidig1 vurgusuna dayanan bir yaklasim ve aidiyet duygusu ile se-
killenir. Bu gergevede dil, tarih, kiiltiir, din gibi bilesenlerin yani sira toplumun
bellegi de kolektif ve milli kimligi yapilandirir.* Dolayisiyla milli kimligin ingas:

2 Ahmet Simsek ve Ee Young Cou, “Giiney Kore Tarih Ders Kitaplarinda Tiirk ve Osmanl
Algilar?’, bilig, Sayr: 89, {lkbahar 2019, s. 144.

3 Ahmet $imsek ve Funda Alaslan, “Milliyet¢i Tarihten Milli Tarihe, Catismaci Egitimden
Barisq1 Egitime Dogru Tiirkiyede Tarih Ders Kitaplart”, Akademik Bakis Dergisi, Say1: 40
(Ocak - Subat 2014).

4 Nuri Bilgin, “Kimlik Arayis1 Olarak Resmi Tarih’, Tarih Ogretimi ve Ders Kitaplari, Haz.
Salih Ozbaran, Tarih Vakfi Yurt Yayinlari, Istanbul, 1995, 5.108.
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i¢in birlik/beraberlik/aidiyet séylemlerinin kullanilmas: kadar farkliliklar1 vurgu-
lamak adina “6teki’nin icad1 da kaginilmazdur.

Uluslagsma stirecinde toplumlarin yagadiklari milli kimlik insas1 ve bunun
egitim yoluyla genglere kazandirilmasinda tarih derslerine bigilen rol, 19. yiizyil-
dan itibaren baz1 dénemlerde yarattig1 “teki’lerle asir1 hale geldi.> Hatta Birinci
Diinya Savasi sonunda, bu olumsuzlugu fark eden bazi devletler ve sivil toplum
kuruluslary,® savaglara neden olacak bicimde yer alan, “bagka toplumlar hakkinda
olumsuz/klise/kalip yargilarin ve 6tekilestirici ifadelerin” tarih ders kitaplarindan
¢ikarilmasini énerdiler. Bu siireg 6zellikle Ikinci Diinya Savasindan sonra UNES-
CO biinyesinde ¢ok daha sistemli olarak ytiriitiildi.” Bu baglamda George Eckert,
UNESCO isbirligi ile ilk olarak 1951 yilinda Avrupa tarihindeki tartigmali sorular
hakkinda Fransa-Almanya anlagsmasi projesini baglatti. Sonradan kurulan George

Eckert Enstitiisti ise ders kitaplari tizerine ¢alismalara devam etti.

Tiirkiye'de Tarih Ders Kitaplari ve ideoloji

Yeniden vurgulamak gerekirse, egitim materyalleri olarak ders kitaplari, pe-
dagojik olmanin 6tesinde gergekte ideolojik bir islev de tistlenir. Siyasi iktidarlar,
toplumun kolektif belleginde yer edinmesini istedigi tiim deger, tutum, bakis ac1-
larini dersler araciligiyla aktarirlar. Ders kitaplarinda yer alan konularin boylam-

5  Tercan Yildirim, II. Mesrutiyetten Giiniimiize Lise Tarih Ders Kitaplarinda Tiirk Kimliginin
Insasi. (Yayinlanmis Doktora Tezi), Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii. Is-
tanbul, 2014.

6  Birinci Diinya savagi sonrast kurulan Foéreningen Norden orgiitii 1920 yilinda kurulmus
ve ders kitaplari ile ilgilenmeye baslamustir. Pingel, F. Ders Kitaplarini Arastirma ve Dii-
zeltme Rehberi, Cev. Nurettin Elhiiseyni, Istanbul: Tiirkiye Ekonomik ve Toplumsal Tarih
Vakfi Yaymlari, 2003. Milletler Cemiyeti Uluslararas: Diisiinsel isbirligi Komitesi ad1 altin-
da akademik egitim projesi baslatmustir. M. Zunic, Hirvatistanda Tarih Ders Kitaplarinda
Osmanli Imajz. Yiiksek Lisans Tezi. Yildiz Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisi,
2008, s.16. Diinyada tarih egitiminin “ezeli diismanliklar” yaratmasinin engellenmesi ve
barist destekleyici bir mahiyet kazanmasi i¢in 1919da Milletler Cemiyetine bagli olarak
“Cooperation Intellectuelle” adli komisyon kurulmus, bu gorevi 1945’te Birlesmis Millet-
lere bagli olarak UNESCO’ya devretmistir. $imsek ve Alaslan, a.g.e, 2014. Milletler Cemi-
yeti, biinyesindeki ders kitaplarinin diizeltilmesinden sorumlu organi Diisiinsel Isbirligi
Uluslararas1 Komitesi, biitiin ulusal komisyonlarin tarafli ve hatali metinleri diizeltmek
ve boylelikle gelecekte “Gteki tilkeler hakkinda temel yanlis anlamalar’in 6ntinii gegmeyi
amaglamigtir. Bu amagla kargilagtirmaya dayanan karsilikli bir ders kitab1 analizini bag-
latmalar: gerektigini bildirerek ulusal 6gretmen derneklerinin ve belirli 6zel vakiflarin 6n
¢alismalarindan yararlanma yolunu agmustir. Pingel, a.g.e., 2003, s. 5.

7 Mustafa Safran ve Bahri Ata, “Barig¢1 Tarih Ogretimi Uzerine Caligmalar; Tiirkiyede Tarih
Ders Kitaplarinda Yunanlilara Iliskin Kullanilan Dil ve Yunanlilara iliskin Ogrenci Goriis-
leri”, G.U. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1, 1996, s.11-26; Mustafa Safran, “Tiirkiyede Tarih
ve Tarih Egitimi”, 21. Yiizyilda Kimlik, Vatandashk ve Tarih Egitimi, Yeni Insan Yayinevi,
Istanbul, 2008.
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sal analizi, farkli iktidarlarin politik ve ideolojik yonelimlere bagli olarak séylemin
nasil degistigini gérmemiz bakimindan kritik 6nem tasir. Buna gore icerige kimi
bilgiler eklenir veya ¢ikartilir ki bu tercih, bazi yasantilarin hatirlanmasi, bazi-
larinin ise unutturulmasina yoneliktir. Ayrica yine politik ¢ikarlara bagl olarak
yasanan olaylara ve aktorlerine iliskin olumlu veya olumsuz tutum alinir.

Tiirkiyedeki tarihyazimi gibi tarih ders kitaplarinin da tilkenin siyasi dalga-
lanmalarindan etkilendigini sdylenebilir. Bu sebepten kitabimizda, konuyla ilgili
onceki arastirma ve incelemelerin sonuglarindan hareketle, Tiirkiyedeki tarih ders
kitaplarindaki siyasi dalgalanmay1 gériiniir kilmak adina, 6ne ¢ikan dort ana do-
nemi, ana kavsaklar olarak kabul ettik.® Bunlar, Tiirk Tarih Tezi Dénemi (1931-)°,
Hiimanist Dénem (1940-),'° Tiirk-islam Sentezi Dénemi (1960-)!! ve Pedagojik

8  Ahmet Simgsek ve Fatih Yazicy, “Tiirkiyede Tarih Egitiminin Diinii, Bugiinii”, TYB Dil Ede-
biyat ve Sosyal Bilimler Dergisi, Sayt: 3, 2013, 5.9-32, Ahmet $imsek, (Ed.), Tiirkiyede Tarih
Egitimi, PegemA Yayinevi, Ankara, 2017.

9 1928 yilindan itibaren yiiriitiilen ¢alismalar sonucunda Tiirk Tarihini Tetkik Heyeti ku-
rulmugstur. Heyet, Avrupalilarin Anadolu topraklarinda iddialarina tarih ile karsilik ver-
mek ve Tiirk milletinin benligini kesfetmesini saglamak amaciyla Tiirk Tarih Tezini ortaya
koymuglardir. Tiirk Tarih Tezinde ozetle; Tiirklerin Orta Asyada yitksek bir medeniyet
olusturdugu fakat bazi tabiat hadiseleri nedeniyle diinyanin dort bir yanina gog ettikleri ve
diinyaya bir uygarlik yayan millet olduklar: anlatiliyordu. Ahmet Simgek, “Tiirk tarih tezi
tizerine bir degerlendirme”, Tiirkiye Giinliigii, Sayr: 111, 2012, 5.85-99. Tiirk Tarih Tezinin
genel amaglari agagidaki bes maddede ifade edilmistir:

o Osmanli Imparatorlugu sonrasi Tiirk toplumundaki hayal kiriklig: ve kiigiik diigmiislitk
halinden kurtulmak,

« Yeni nesiller 6zgiiven agilamak,
o Osmanli-islam gegmisinden bir kopus saglamak,
« Yunan ve Ermeni milliyetgiligin Anadolu topraklarindaki hak iddiasina cevap vermek,

o Avrupalilarin Tiirklere kars1 olumsuz bakisini degistirmek. Yiicel Kabapinar, “Baslan-
gicindan Giintimiize Tiirk Tarih Tezi ve Lise Tarih Kitaplarma Etkisi’, Cagdas Tirkiye
Tarihi Arastirmalar1 Dergisi, Cilt: 1, Say1:2, 1992.

10 Doénemin hiimanist tarih anlayisi olarak tanimlanmasinda ilk ¢ag tarih konularina verilen
ehemmiyet rol oynamigtir. 1939 yilindaki I. Maarif Sura’s: ile birlikte Hiimanist anlayisin
egitime etkisi baglamistir. 1950 yilinda iktidar olan Demokrat Parti, egitimi millilestirmek
i¢in tarih ders programlarinda bazi degisiklikler yapmis olsa da hiimanist tarih anlayisinin
agirligi devam etmistir. Simsek ve Yazicy, (2013), a.g.m., Funda Koca, Ahmet Simgek, Senel
Camdeviren, “Tiirk Maarif (Egitim) Sralarinda Tarih Egitimi”, Kalem Uluslararas: Egitim
ve Insan Bilimleri Dergisi, 2, (2012), 5.189-225. Parti programindaki maddeler dogrultu-
sunda egitimi millilestirmek i¢in bazi girisimlerde bulunulmustur. Tarih ders program-
larinda milliyetgilik odakli degisimler tarih egitimini millilestirmeye yetmemistir. Ders
programlarinda, hiimanist tarih anlayisinin agirlig1 yerini muhafaza etmistir. Buna karsin
Demokrat Parti doneminde, Osmanli Tarihi daha yapici bir sdylemle ele alinmigtir. Neval
Akga Berk, “1950’lerde Tarih Egitimi”, Tiirkiyede Tarih Egitimi, Ed. Ahmet §imsek, Pegem
A Yaymcilik, Ankara, 2017, $5.173-197.

11  Bunun temelini ise 1970’li yillarda ibrahim Kafesoglu, Altan Deliorman ve Yilmaz
Oztunanin yazdig: tarih ders kitaplari olugturmustur. 1982 Askeri darbesi ile birlikte ise
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Yonelimler Dénemidir (2007-).12 Bunakargin her bir yazarimiz, inceledigi konu-
nun izini her on yili 6rneklendirecek bir kitap tizerinden stirmiistiir. Bu baglamda
yazarlarimizin bazisi 1925ten, ¢ogunlugu ise 1931'den itibaren her on yil i¢in bir
Ise tarih ders kitabini dikkate aldilar. Bu baglamda incelenen lise tarih ders kitap-
larinin, 1930, 1940, 1950, 1960, 1970, 1980, 1990, 2000 ve 2010’lu yillar: temsilen
secildigi, genisletilmis kaynakcada goriilebilir.

Erken Cumhuriyetin Tarih Perspektifi: Tiirk Tarih Tezi

Cumbhuriyet kurulduktan sonra yeni ders kitaplari yazilincaya kadar bir miid-
det Osmanl Devleti doneminden kalan Tarih ders kitaplarindan faydalanilmistir.
Kald1 ki Cumbhuriyet’in ilk yillarindaki tarih 6gretim anlayisi, 6nemli 6l¢iide II.
Megrutiyet doneminden miras alinmisti. Bu dénemin ders programlarina siyasal
kiiltiir agisindan 6nemli goriilen, cagdas toplum ve milliyetci degerleri aktarmaya
yonelik (malumat-1 ahlakiyye, medeniye, diniye ve iktisadiye, talim-i askeri gibi)
dersler ilave edilirken, tarih ve din dersleri gibi var olanlarinsa igerikleri donemin
ruhuna uygun militer tarzda planlanmugti.!3

I1. Mesrutiyet aydinlarinin “yeni insan-yeni toplum” projesi gergevesinde tize-
rinde hassasiyetle durduklar: okulda vatandaslik egitimi, Cumhuriyet’in ilanindan
sonra da kurucu 6nderlerin ulus-insa projesinin énemli bir boyutunu olusturdu.'
Cumbhuriyetin erken déneminde her ne kadar Avrupamerkezci bir tarihyazim ge-
leneginden uzaklagilmaya ¢alisilsa da tarihin milli amaglarla yeniden kurgulan-

Tiirk-Islam Sentezi anlayisi tarih ders kitaplarindaki etkisini siirdiirmiis, Atatiirk milliyet-
ciligi agirhikli Tiirk Tarih Tezinin unsurlari da gortlmistiir.

12 Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan 2004 yilinda, yapilandirmaci
anlayis temelinde ilk adimlari atilan ve gelistirilmeye ¢alisilan egitim programlari, tarih
derslerinde 2007de uygulamaya konulmustur. Bu degisiklik kapsaminda lise tarih ders
kitaplar1 da yeniden yazilmistir. Yapilandirmaci anlayis; 6grencinin bilgiyi anlamast, yo-
rumlamasi, bagkalarinin bakis agilarini taniyarak kendi anlayigini gelistirmesini 6ngordii-
glinden 6grenciyi pasif alict konumdan uzaklastirir. Bu anlayisa gore 6grenciler; kanitlar:
kullanarak, tartisarak, sorgulayarak, fikirlerini savunarak, hipotezler kurarak ve fikirle-
rini paylasarak bilgilerini kendileri yapilandirmak ve bilgiye kendi ¢abalari ile ulasmak
durumundadirlar. Yapilandirmaci yaklagimda; 6grencilerin, tarih derslerinde arastiran ve
sorgulayan bir yapida, etkili bir iletisim i¢inde olmalari, temel kavram, beceri ve degerleri
6grenmeleri beklenmektedir. Bu beklentileri ger¢eklestirmek amaciyla tarih ders kitaplari-
nin soyut yapisindan kurtarilmast i¢in ders kitaplarina fotograf, resim, karikatiir, minyatiir
gibi graviirler eklenmistir A. Tagkin ve A. Simgek, “Cumhuriyet Donemi Liselerde “Ilk-
¢ag Anadolu Uygarliklar1” Konusundaki Degisim: Ug Kitap Uzerinden Bir Karsilagtirma’,
ISHE 2016 Tam Metin Kitabi, Mugla, 2016, 5.147-157.

13 Mehmet O. Alkan, II. Mesrutiyet'te Resmi Ideoloji, Resmi Tarih ve Egitim, Tiirkiyede Ta-
rihyazimi, Ed. V. Engin, A. §imsek, Yeditepe Yayinevi, Istanbul, 2011, s. 164.

14  Fisun Ustel, “Makbul Vatandas”in Pesinde II. Mesrutiyet'ten Bugiine Vatandashk Egitimi,
fletisim Yayinlari, Istanbul, 2005, s. 127.





