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Prof. Dr. ismail AYDOGAN

[lk ve ortadgrenimini Kahramanmarag ve Ankarada tamam-
lad1. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Egitim Y-
netimi ve Teftisi Boliimiinden mezun oldu. Ankara Universitesi
Egitim Bilimler Enstitiisiinde, ayn1 alanda, yiiksek lisans ve dok-
tora yapti. 1997-2014 yillar1 arasinda Erciyes Universitesi Egitim
Fakiiltesi ve Edebiyat Fakiiltesinde Arastirma Gorevlisi, Yardimci
Dogent ve Dogent olarak galigtr. 2014 yilinda Kirikkale Univer-
sitesine gecti. 2015 yilinda profesér oldu. Halen Kirikkale Uni-
versitesi Egitim Fakiiltesinde 6gretim tiyesi olarak ¢alismaktadir.
Yurt i¢inde ve yurt disinda uzun ve kisa siireli gorevlerde bulu-

2«

nan Aydogan’n, “Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri’, “Egi-
tim ve Paradigma’, “Kiltiir Temelli Egitim”, “Egitimin Tirkgesi’,
“Egitimde Nezaket”, “Bir Dava Adami Nurettin Top¢u”, “Egitimin
Kimlik Arayis1” ve Afrikada Somiirgecilik ve Egitim (I, II, IIT)
adli kitaplarinin yani sira ulusal ve uluslararasi dergilerde yayim-
lanmis altmisin tizerinde kitap boliimii, makale ve bildirisi bu-

lunmaktadir.






ON sOz

Bir egitim sisteminin ana amaci, i¢inde bulundugu toplu-
mun diisiince diinyasina uygun insanlar yetistirmektir. Bu ne-
denle bir egitim sistemi, iilkesinin kiiltiirel dinamikleri iizerinde
yiikselmelidir. Egitim sisteminin ikincil amaci, vatandaslarinin
refah i¢inde yasamasi i¢in ihtiya¢ duyduklari bilgi, beceri ve diger
nitelikleri onlara kazandirmaktir. Ugiincii amaci, devletin ihtiyag
duydugu nitelikleri haiz bireyler yetistirmektir. Son amaci ise ¢a-
gin gerektirdigi ozellikleri, yurttaglarin edinmesini saglamaktir.
I¢ ice ge¢mis nitelikteki bu amaglar silsilesinin temelinde ise kiil-
tiirel olgular bulunmalidir.

Toplumsal diisiinme sistemini temel almayan bir egitim sis-
teminde yetisen insanlarin, en azindan aidiyet duygusu gelisme-
mis olacagindan dolay1 sorumluluk duygular: da gelismez. Boy-
lece bu tiir egitim sisteminden yetisen insanlar, diinyadaki her
tilkenin, her devletin veya her sermayenin rahatlikla elde edecegi
“beyinler” olacaktir. Bu durumda, kendi sermayenizle veya kendi
imkanlarinizla yetistirdiginiz bireyler, bagkalar1 i¢in potansiyal
eleman haline gelir. Kadim gergek su ki, bir insanin deger veya
6nem siralamasinda oncelik, en yakinindakilerdir. Bu nedenle
egitim sistemlerinin yetistirdigi kisiler, kendi kiiltiirleri dogrultu-
sunda yetistirilirse hem tilke hem de bireyler gelisecektir. Kiiltiirel
dinamikler temel alinarak yapilan egitim sistemi bireylere 6zgiin-
lik saglarken, toplumlara da gelismislik saglar.

Tiirkiye, Tanzimat Doneminden itibaren 6zgiin bir egitim
sistemine gecememistir. Egitimdeki 6zgiinsiizligiin nedenlerinin
basinda, gerek paradigma gerekse yapisal olarak kendi disinda-
ki toplumlar1 (6zellikle Batili toplumlar1) taklit etmesi gelir. Bu
baglamda, okul o6ncesinden yiiksekogretime, 0gretmen yetis-
tirme sisteminden fiziki sartlarin tasarlanmasina kadar egitime
dair tiim disiince ve yapilanmalarda ciddi bir 6zgiinliik proble-
mi i¢inde bulunmaktayiz. Bir bagka ifadeyle, egitime dair yapilan
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iyi niyetli reformlardan veya degisikliklerden istenen sonucun
alinamamasinin nedeni, bu reformlarin (degisikliklerin) kendi
oziini (kiltiiriini) temel almayan bir diisinme sistemiyle ya-
pilmasidir. Bu “doku uyusmazlig1” nedeniyle egitim sistemimiz,
ne kendi toplumumuza ne de bagka toplumlara yar olabilmistir.
Bu nedenle yapilmasi gerekenlerin basinda, egitim sistemimizin
paradigmasinin 6zgiin hale getirilmesi gelmektedir. Bunun i¢in
de, basta egitime dair kavramlarin, kuramlarin ve uygulamala-
rin felsefesinin kiiltiirel ve tarihsel anlamda yeniden ortaya ko-
yulmas: gerekir. Yani egitimin Tiirk¢esinin olusturulmasi gerekir.
Aksi takdirde, bu zamana kadar oldugu gibi, Bat1 felsefesi veya
paradigmasi dogrultusunda yapilan egitimden olumlu bir sonug
aliamaz.

Sonug olarak bu kitap, egitimin Tiirkgesini dnermektedir.
Yani miifredat, 6gretmen, 6grenci gibi egitimin temel kavramla-
rinin kendi kiiltiirel diistinme sistemimiz i¢cinde anlama ve an-
lamlandirilmasina yonelik diisiinceler icermektedir.

Kitabimin “son okuma’sini yaparak bana degerli katkilarini
sunan meslektaslarimdan Erdem Karataga, Zeki Bilgili’ye, Alaad-
din Unvere ve Mehmet Kiigiikgene'ye cok tegekkiir ediyorum.

Prof. Dr. ismail AYDOGAN
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Giris

Insanin biyolojik ihtiyaglarini kargilamasi nasil zorunluysa
(mesela su igmesi), sevmesi, nefret etmesi, korkmasi, barinma-
s1, calismasi, hiizinlenmesi vb. de onun zorunluluklar: arasin-
dadir. Insan insan olmakla sevmek, hiiziinlenmek gibi duygu
durumlarini; barinmak, galigmak gibi is yapma diirtiisiinii terk
edemez. Bununla beraber insanin kimi sorumluluklar1 vardir.
Insanin sorumluluklari ise bunlarin iistiinde toplumsal yasam-
la ilgili mecburiyetleridir. Mesela yardim etmek, diiriist olmak,
ahlakli olmak... Insanin zorunluluklarini yerine getirmemesi
onun bireysel hayatina olumsuzluk getirirken; sorumluluklarini
yerine getirmemesi sosyal hayatina ve topluma olumsuzluk
getirir. Cilinkii zorunluluklarimiz bireysel, sorumluluklarimiz
toplumsal 6zellik gosterir. Zorunluluklarin telafisi sorumluluk-
la miimkiin olabilirken, sorumluluklarin telafisi ise zorunlu-
luklarla karsilanamaz. Ornegin; barinma zorunlulugunu yerine
getiremeyen birinin bu ihtiyaci, diger insanlarin sorumluluk
duygulariyla giderilebilir. Ama sorumluluklarini yerine getir-
meyen birinin ihtiyaci, zorunluluklarla giderilemez. Ornegin
trafik kurallarina uyma sorumlulugunu yerine getirmeyen birini
korkuyla yola getiremezsiniz. Iste egitim sorumluluk duygusunu
insana hatirlatarak veya kazandirarak hem toplumun hem de o
bireyin normal yagsam siirmesini saglar. Ayni zamanda egitim, in-
sanin insan olmakla kazandig1 zorunluluklarini daha rahat yerine
getirmesine olanak saglar.
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Ote yandan egitim kavram olarak evrensel bir 6zellik goster-
se de amag, hedef ve paradigma baglaminda degerlendirildiginde
milli bir 6zellik gosterir. Egitimin evrenselligi, onun amaci degil,
sonuglarindan biridir. Egitimin birinci amaci, toplumun birey-
lerini toplumsal diisiincenin sahibi yapmaktir. Bu da ancak kiil-
tiirleme ile miimkiindiir. Tkinci amaci bireylerin ilgi, yetenek ve
becerilerini gelistirmektir. Bu gelisimden bireyin kendisi kadar,
i¢cinde bulundugu toplum ve insanlik da fayda saglar. Eger egitim
bu hedeflerini birinci plana koymazsa yetistirdigi insanlar hem
kimliksiz olur hem 6zgiinliikten uzak kalir hem de devletler-top-
lumlar s6z konusu ¢abasinin karsiligini alamazlar.

Bu baglamda Tiirkiyede egitimin amag-hedef-paradigma
temelli bir ¢ikmazin i¢inde oldugunu sdylemek gerekecektir.
Ciinkii Tiirkiye'nin miizmin bir egitim sorunu vardir ve her tiirla
olumlu ¢abaya ragmen egitimde istenilen neticeye ulasamamis-
tir. Tirkiye'nin egitimde sorunlarinin kaynagi Batililasmay1 amag
edinmesi ve bunun sonucunda igine diistiigii sekiilerlesme han-
dikabidir. Basarisizlik, kalitesizlik, derslik azlig1, 6gretmen yetis-
tirme ve diger niceliksel alandaki sorunlar aslinda esas sorunu,
sorun olarak gorememenin getirdigi telasin tezahiirleridir.

Bati, sekiilerizm ve egitim

Insanlik tarihinin bir sapmasi olarak degerlendirilebilecek
Bat1 egemenligindeki son {i¢ yiizyillik donemde ana eksen olarak
belirlenen sekiilerizm; insanin ruhunu, génliinii veya teolojik ya-
nin1 bir sube olarak belirlemis ve bu subenin her tiirli girdisi ise
normatif olgular olmustur. Bunun dogal sonucu olarak her tiirli
dine (ilahi olana) kars1 olumsuz tavir takinmay1 var olma nedeni
sayan aydinlanmaci Bat1 diinyast, dini, hayatin kiyisina ve insanin
icine hapsetmeyi hedeflemis ve basarmistir. Ayrica Aydinlanma
Doénemi olarak adlandirilan ama aslinda diinyevilesmek (sekii-
lerlesmek) olarak adlandirmanin daha dogru oldugu bu dénem-
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den itibaren egitimin paradigmasi, insana bilgi ve beceri kazan-
dirma olarak sinirlandirilmigtir’. Egitimin insanin ruhsal-duygu
tarafin1 gormezden gelerek sadece bilgi ve becerilerinin gelistiril-
mesine odaklanmasi, en hafif tabirle insanda aidiyet duygusunu
ortadan kaldirir.

Ote yandan Batrnin paradigma olusturuculari geleneklerin
(kiiltiiriin) yerine yasalari, dinin yerine psikolojiyi* ikame etmek
icin egitimi arag¢ olarak kullanmistir. Boylelikle aydinlanmaci
devlet aygitinin eliyle yeni sekiiler hayatin kurulmasi, bu hayata
uygun insanin yetistirilmesi i¢in hemen her iilkede egitim genel
ve zorunlu hale getirilmistir’. Boylece Bat1 diinyasinin Aydin-
lanma Doéneminden bugiine egemenligini kuran, siirdiiren ve
pekistiren ana mekanizmasinin bu yeni, zorunlu ve genel egi-

1 Opysa Batili diinya tarafindan diinyevilestirilen egitimin bundan onceki
donemlerde ana amaci insana “fabrika ayarlarini” hatirlatmak ve onu
orada muhkem kilmakti. Ornegin karanlik ¢ag olarak adlandirilan ama
aslinda Batrnin aydinlik dénemlerinden biri sayilabilecek yaklasik bin
yilik Orta Cagda (ki bu ¢agin 6zelligi Hristiyan dininin egemenliginin
stirmesidir) egitimin amaci, diinyevilikten ¢ok mistik, metafizik ve
agkin degerlerle hayatin siirdiiriilmesini saglamakti. Ayni sekilde Dogu
diinyasinda yani Islam diinyasinda da egitim, bagtan itibaren Yaraticinin
emirleri dogrultusunda insani ve hayati diizenleyen miitemmim ctizdi.

2 Aydilanmaci Modern Bati, Orta Cag sonrasi hayata gecirdigi sekiiler
hayat ve insan anlayigini siirdiirmek i¢in, teoloji agirlikli hayat ve insan
algisinin merkeze kondugu (dinden neset etmis) gelenek-gérenekler
ile yine dinden ilham alan insan diistincesini tarihin karanhk odalarina
hapsetmigtir. Bunun sonucunda olugan sekiller insanin ihtiyaglari,
sorunlary, {iziintiileri, sevingleri vs. dinle ¢6ziilemeyecegi i¢in psikoloji bil-
imi gereginden fazla 6nemsenmis hatta neredeyse kutsanmigtir. Bu durum
hélen de gegerlidir.

3 Zorunlu ve genel egitimin tarihi {lk Cag’a kadar gotiiriilebilir. Antik
Atinada zorunlu egitim her ne kadar mevcut ise de daha sonra bu goniilli
egitime evrilirken; Spartada tam olarak uygulanmustir. Platon’'un ideal
devletine de temel tegkil etmistir. Ardindan gelen Orta Cagda Kiliseler
eliyle yurtilen egitim, informal olarak gerceklestirilmistir. Reform
hareketleriyle egitimin tekrar zorunlu ve genel olarak siirdiiriilmesi Mar-
tin Luther ve John Calvin'le Almanyada (Prusya) baglamistir. Mevcut
modern anlamiyla egitimin temeli ise 1819 yilinda Almanyada atilmustir.
Bu modern egitimin amaci da, devlete, sermayeye, orduya itaat eden bi-
reyler yetistirmek olarak belirlenmistir.
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tim oldugu soylenebilir. Ciinkii egitim, kiiltiir aktarmaciliginin
en basit, ayn1 zamanda en saglam yoludur. Modern dénemlerde
Almanyada baglatilan okullar, zamanla diinyanin diger iilkele-
rine de yayilmistir. Batili devletlerdeki ilkokullarin, liselerin ve
tniversitelerin uzantisi geklinde basta Afrika tilkelerinde kurulan
okullarin esas misyonu, somiirgeci tilkelerin kiiltiiriinii tasimak
olmugtur. Ozellikle Afrika iiniversiteleri, Ingiltere, Fransa ve Bel-
gikadaki tiniversitelerin deniz asir1 kolej ya da resmi uzantilar:
olarak teskil edilmistir. Ornegin Ugandadaki Makerere Koleji,
Nijerya-Ibadandaki Universite Koleji, Gana-Legondaki Univer-
site Koleji, Londra Universitesinin subeleri olarak agilmislardi.
Bu okullarin her biri, Londra Universitesinin 6zel sartlarina
ve standartlarina gore 6grenci alir; 6gretim elemanlar: kismen
Londradaki Universiteler Arasi Yiiksek Egitim Meclisinin
gosterdigi kolayliklar sayesinde tayin edilirdi. Londra ve Afrika
subeleri arasinda belli bir istisare bulunmasina ragmen, miifre-
dat ve sinavlar igin bile Londra’nin onay1 alinirdi. Sinav sorular:
once Afrika kolejlerinde belirlenir, daha sonra elestiri ve diizen-
leme igin Londra’ya sunulurdu. Londrada tasdik edilen sorular,
burada basilir, zarflara konur, miihiirlenir, Afrika kampiislerine
geri gonderilir ve imtihan giiniine kadar agilmazdi. Degisiklikler
Londrada yapilmigsa bunlar, hoca tarafindan hi¢ bir miidahalede
bulunulamayacak kadar geg fark edilirdi. Neticede Afrika tilkele-
rin liniversiteleri, kendi dersleri tizerinde ¢ok az bir kontrole sa-
hipti*. Bununla birlikte ¢ogunlukla yerli halka yardim etme ama-
cryla kurulan bu iiniversitelerin 6gretim kadrosu yine s6z konusu
tilkelerden gelmekteydi®. Giiniimiizde de bu okullarin egitim-
ogretim hayatina, ayn1 denetimle olmasa bile ayni paradigmayla
devam ettigi sdylenebilir.

4 P.G. Altbach, G. P. Kelly (1991). Sémiirgecilik ve egitim (Cev: 1. Kalin).
Istanbul: Insan Yayinlar1.

5 A. A.Mazrui (2016). Diinya siyasetinde kiiltiirel etkenler (Cev: C. Tagkin).
Ankara: Hece Yayinlar1.
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Kita Avrupasrnin kendi cografyasinda hikim olan dinin
(Hristiyanligin) hayatin ve insanin {izerindeki héakimiyetini
azaltma veya dinin igerigini degistirme tecriibesi (Ronesans ve
Reform Hareketleri), somiirge tilkelere kiiltiir transferi yapmada
o6nemli bir avantaj saglamistir. Bu tecriibe ile Tiirkiye basta
olmak iizere Yakin Dogu, Orta Dogu, Uzak Dogu ve Afrika
tlkelerinin kiiltiiri ile siradan insaninin hayati uzun soluklu
ve degisik yontemlerle gerceklestirilen kiiltiir transferiyle
sekiilerlestirilmistir. Bu durumun sonucunda Bati ve Dogu
insaninin hayat1 arasindaki farklar belirginlikten uzaklagmuistir.
Ornegin her iki tarafin insani, sekiilerizmin gdyle ya da boyle ta-
sallutundan kurtulamamastir.

Batililarin kurdugu sekiiler hayatta, din hayatin disina, kiil-
tirler mekanlara, sehirler ekonomiye, kurumlar bekgilige, adet ve
gorenekler eskiye indirgenirken; sekiiler insan akla, ekonomiye,
okula, diinyaya ve paraya odaklandirilmistir. Béylelikle modern
donemde hayat ve insan, belli bir formata kavusturulmustur.
Formatlanan bu hayat ve insanin Islam iilkelerinde gergeklesti-
rilmesi ise Tanzimat Doneminde fiilen baslamistir. Sekiiler bir
[slam iilkesi yaratmak i¢in bu dénemden itibaren iktidar1 elinde
bulunduran yoneticilerin Batr'y1 6nceleyen hedefleri arasinda en
onemlisi, dini (Islam’1) kontrol altina almak olmustur. Béylelikle
din yani Islam, Batili paradigmanin sinirlar1 i¢inde serbest bira-
kilirken, Miisliimanlarin bu paradigmayla ¢elismemek kosuluyla
ozgiir(!) olmasina izin verilmistir.

Boylelikle Islam paradigmasindan uzaklagtirilan Miislii-
manlar, diger Miislimanlarla bagsiz ve baglantisiz, her biri kendi
basina olmak {izere (ayrica baskinin korkusuyla ve baskicilarin
belirledigi alanlara d4hil olarak) dindar yetistirmeye kosullandi-
rilmislardir. Tiim bu sartlar, Tiirkiye 6zelinde Miisliiman diisiin-
cesinde diinyevilesmis bir dindarlikla, Fransiz ihtilalinin 6ngor-
diigi ozgiirliik, esitlik ve adalet duygusuyla, Hristiyanlagmaktan



