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ONSOz

Jean-Jacques Rousseau, diisiince ve eserleriyle Aydinlanma ¢a-
gina damgasini vurmus, ¢agdas felsefede etkili olan iinlii bir Fransiz
filozoftur. Bugiin Rousseau, diigiincelerine ve eserlerine yapilan say1-
s1z referanstan da anlasilacagy tizere, giincelligini hala korumakta ve
etkili olmaya devam etmektedir. Rousseau, en ¢ok toplum ve siyasete
iliskin goriisleriyle 6ne ¢ikmakla birlikte aslinda onun temel kaygisi
ahlaktir. Bu sebeple o, ilgilendigi biitiin meseleleri ahlaki bir kav-
rayisla ele alma geregi duymus, daha dogrusu ahlaki problemlerin
¢ozmil Uzerine yogunlagsmasi onu diger meselelere gotiirmustiir.
Egitim ise Rousseau igin ahlakin tesis edilmesi ve korunmasinda en
etkili aragtir. Bundan dolay1 o, egitime ayr1 bir 6nem vermistir.

Rousseau diinya ¢apinda oldugu kadar Tiirkiyede de bili-
nen ve Turk diigiince hayatinda etkili olan bir filozoftur. Bu etki,
Tanzimat'la baslamakla birlikte IT. Mesrutiyet doneminde ve Cum-
huriyetin ilk yillarinda daha net bir sekilde kendini hissettirmistir.
Bilhassa Rousseauwnun cumhuriyet, yurttaglik ve yurttashik egitimi
distincesi Cumhuriyet donemi Tirk egitim diigiincesinde ciddi
bir yanki bulmus, hemen biitiin eserleri yeniden terclime edilmis,
bunlar dogrultusunda yeni sosyal ve egitim politikalar1 gelistiril-
meye ¢alisilmistir. Bu politikalarin bir kismi uygulamaya yansimis
olsa da entelektiiel diizeyde Rousseaunun diisiincelerinin yeterince
islendigini sdylemek zordur. Bu, ancak bir kisim bireysel ¢abalarla
siirl kalmistir. Bugiin de Rousseaunun egitim felsefesinin, diger
diistincelerine, 6rnegin toplum ve siyaset felsefesine oranla daha az
ele alinip tartisildig ve kisa soluklu ¢aligmalarla sinirl kaldig: soy-
lenebilir. Biz de daha énce makale diizeyinde béyle bir incelemede
bulunmugtuk. Makaleye gosterilen ilgiye binaen bu konuya iligkin
daha kapsamli bir ¢aligmaya ihtiya¢ oldugu kanaatine vardik. Eli-
nizdeki bu ¢alisma, boyle bir kanaatin tirtinii olarak sekillenmekle
birlikte, Rousseau'nun egitim felsefesine bir giris okumasi olmaktan
oOte bir iddia tasimamakta, okuruna Rousseaunun egitim ve ahlak
anlayigina iligkin genel bir fikir verebilme ve bu konuda yapilacak
caligmalara katkida bulunabilme amaci glitmektedir.
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Calisma giris, iki boliim ve sonugtan olusmaktadir. Birinci bo-
limde Rousseaunun genel felsefi yaklasimi hakkinda bilgi verilerek
egitim felsefesinin zeminini ve gerekgelerini olusturan insan, ahlak,
toplum ve siyaset felsefesine deginilmistir. Tkinci béliimde ise onun
natiiralist egitim anlayis1 toplumsal ve ahlaki temellendirmeleri bag-
laminda irdelenmistir. Daha 6nce ifade edildigi tizere Rousseau’nun
eserleri pek ¢cok kez Tiirkgeye terciime edilmis, diigiinceleri tizerine
incelemeler yapilmustir. Fakat tercimeler ve kavramsallastirmalar
arasinda bazi farkliliklarin yani sira kismi, 6zet ve pargali terctimeler
de sz konusudur. Bu ¢alismada, kavramsal biitiinligiin saglanabil-
mesi i¢in Rousseaunun Emile ya da Egitim Uzerine adli eserinin iki
farkli terciimesinden yararlanilmigtir. Ayrica yararlanilan bazi ter-
ciime ve telif eserler olduk¢a orijinal, kiymetli ¢aligmalar olmakla
birlikte terclime ve yazim tarihlerinin eski olmasindan dolay: dilleri
de bugiine nazaran eski durmaktadir. Dilsel kopuklugun giderilmesi
ve terminolojik biitiinliiglin saglanmasi adina bu eserlere yapilan re-
feranslarda ve dogrudan alintilarda yer yer kavram ve terimler giin-
cellenmistir.

Sonug olarak bu ¢aligma, salt sahsimin gayretleriyle degil bir-
birinden degerli katkilarla viicuda gelmistir. Bu vesileyle, bu ¢alis-
ma dahil biitiin ¢alismalarimda, entelektiiel birikimiyle her daim
yanimda olan, dostane ilgi ve destegini esirgemeyen Dog. Dr. Ali
Utku'ya; yakin ilgi ve tegviklerinden dolayr degerli dostum Yrd.
Dog. Dr. Zafer Yilmaz’a; Fransizca terim ve kavramlarin tercime-
sindeki yardimlarindan dolay1 Yrd. Dog. Dr. Hiiseyin Aydogdu’ya;
kapak ¢izimi ile yaptig1 degerli katki ve nezaketinden dolay1 Mic-
hel Kichka'ya; akademik caligmalarim boyunca bana sabir ve itina
gosteren anneme, babama, esim Sineme ve sevgili kizlarim Zeynep
ve Zehraya; bu ¢alismanin yayimlanmasindaki ilgi ve emeklerinden
dolay1 Servet Sarikayaya ve sahsinda biitiin Pegem Akademi Yayin-
cilik calisanlarina; ve dogrudan ya da dolayli bu ¢aligmaya katk: sag-
layan herkese tesekkiir ederim.

Mart-2016, Erzurum
Kemal Bakar
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Giris

Egitim, bir bilim olmanin 6tesinde insan1 ve toplumu dogru-
dan ilgilendiren bir fenomen, bir insan etkinligidir ve tam manasiyla
anlagilabilmesi i¢in bilimsel bir incelemenin yani sira teoriden pra-
tige biitiin yonleri ve bi¢imleriyle felsefi bir irdelemeyi gerekli kilar.
Zaten egitim felsefesi de bu gorevi tistlenmistir. Elbette baslangicta
sorgulanacak ilk husus, egitimin ne oldugu ve ne amagla yapildig1 ya
da yapilmas: gerektigidir. Gergi egitimin, “bireyin davranislarinda
kendi yagantist yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana
getirme siireci” oldugunu ifade eden bu ¢ok bilindik klasik tanimi
meseleye iliskin ciddi ipuglar1 vermektedir. Burada istendik dav-
raniglarin mahiyeti, varilmak istenen nihai durumu yani egitimin
amacini ortaya koyarken bu davraniglarin kazandirilma bi¢imi de
yontem ve igerigini ortaya koyar. Yani her halitkarda egitim isten-
dik bir seydir. Elbette egitimin tek bir tanimdan hareketle irdelen-
mesi nesnel sonuglar ortaya konabilmesi i¢in yeterli degildir. Zaten
distince tarihinde egitime iliskin pek ¢ok farkli tanimin olmasi da
buna delalet eder. Fakat en nihayetinde egitimin, varilmak istenen
noktaya ulasmada bir ara¢ oldugu, baska bir ifadeyle egitimin bir
degisme araci oldugu hemen biitiin tanimlarindan ¢ikarsanabilir. O
halde egitim, ister davranig/eylem isterse tutum ve diigiince degisimi
olarak tanimlansin, bireyin zihinsel ya da bedensel agilardan bir du-
rumdan arzu edilir bagka bir durma gecisini amaglayan siire¢ ya da
stireler biitiini olarak degerlendirilebilir. Burada bahsi gegen birey,
amag/niyet, istem, davranis, zihin ve beden gibi kavramlar, egitimin
farkli yonleri oldugunu ve genel bir felsefi kavrayisla ele alinmas:
gerektigini ortaya koyar. Ciinkii bu kavramlar ve ifade ettikleri ol-

1 Selahattin Ertiirk, Egitimde Program Gelistirme, Yelkentepe Yayinlari, An-
kara, 1972, s. 12.
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gular yalin degillerdir, mantiksal olarak rahatlikla éncesine ve son-
rasma eklemlenebilecek hatta zorunlu olarak eklemlendikleri farkly
kavram ve olgular soz konusudur. Ornegin, birey, dncesine insani,
varligl, varolusu, dogay1 ve daha otesinde dogaistiinii, sonrasina
ise toplumu, toplumsallig1 ve bunlar tizerine insa edilebilecek yurt-
taslik, ahlak, hukuk, devlet, siyaset vb. pek ¢ok kavram ve olgunun
eklemlenebilmesini miimkiin kilar. Egitimin amagladig1 degisim
ki, bu zihinsel baglamda ele alindiginda 6grenmeyi; 6grenme, bilgi
ile ilgili siirecleri; bilginin mahiyeti davranisi; davranis ise bireyi ve
toplumu ilgilendirir. Bu yoniiyle de oncesinde iradeyi, tasarimi ve
niyeti, sonrasinda ise etki ve sonucu, en nihayetinde de yine ahlaki
bir degerlendirmeyi gerektirir. Gegmisten bugiine insanlar dyle ya
da boyle daima toplumlar halinde yasamislar ve yasamaya da devam
etmektedirler. Bu da insanin toplumsal egilimler tasidigini ya da ge-
listirdigini ve gelinen son nokta itibariyle de toplumsal bir varlik ol-
dugunu ortaya koyar. Bu husus tartisilabilir olmakla birlikte modern
diinyanin kaginilmaz bir gerekliligi gibi durmaktadir. Fakat toplum
yasaminin getirdigi sinirliliklar ve iistesinden gelmesi gereken ciddi
problemler hi¢bir zaman giindemden diismemistir. Bunlardan en
onemlisi, diger problemlerin de ¢oziimiine kaynaklik edecek olan
ahlak ve ahlaklilik problemidir. Ahlak, toplum yasamina, 6tekinin/
Otekilerin varligina binaen ortaya ¢ikan insan davranis ve 6devlerini
belirlemeye ¢alisan normatif bir sistemdir.

Kuskusuz ahlak bu yoniiyle dogrudan eyleme doniiktiir, insa-
nin nasil eyleyecegini, eylemesi gerektigini bildirir. Insan eyleyebil-
mek igin ya bilgiye ya da onu bu yola sokacak giidiilere ihtiya¢ duyar
ve bilginin ve giidiilerin mahiyeti eylemin karakterini belirler. Giidi,
dogal ya da yapay siireglerle ortaya ¢tkmakla birlikte cogunlukla ken-
diligindendir ve kaynag: insanin bizzat kendisidir. Insanin giidiiler
tizerindeki tek litksti akli devreye sokarak onlar1 kontrol altina almak
ya da gelisine birakmaktir. Bilgi ise 6zel bir ¢cabanin, 6znenin amag-
11 yoneliminin bir sonucudur. Egitim, bir yandan giidiilerin kontrol
edilip edilmemesini diizenlerken diger yandan da kaynagi ne sekilde
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ele alinirsa alinsin bilgiyi amaglar ve bu yoniiyle rasyonel bir etkin-
liktir. Egitimde amaglanan bilgi iki bicimde ele alinabilir. Birincisi,
herhangi bir meslekte ya da alanda becerileri ve uzmanlagmay1 sag-
layan teknik bilgi, ikincisi bir 6dev varlig1 olarak insanin kendine,
dogal ve toplumsal ¢evresine kars: sorumluluklarini hatirlatan deger
bilgisidir.? Egitime yiiklenen, ya da ondan beklenen en temel islev,
bireylere bu iki tiir bilgiyi kazandirmak ya da olusturmalarini sag-
lamak ve bunlarla eylemeye yoneltmektir. Teknik bilgi, yalin haliyle
toplum agisindan sadece isini iyi yapmak ve bunu insanlar i¢in ya-
rayish kilmak baglaminda takdire degerdir fakat yine de herhangi
bir ahlaki ilkeye dayanmaksizin ¢ok fazla bir anlam tasimaz. Zira
bazi otomatlar ve makineler insandan ¢ok daha iyi bir gekilde islerini
yapmakta ve teknik bir problemle karsilasmadiklar1 miiddetge isleri-
ni asla aksatmamaktadirlar. Fakat takdire deger olan yine de makine
degil, onu insanlara yararli olmast i¢in tasarlayandir. Demek ki tek-
nik bilgi, deger bilgisi olmaksizin yalin, bos ve anlamsizdir. Egitim,
toplumsal alanda en ¢ok bu iki bilgi tiirtiniin ahenkli bir biitiinlitk
icinde eyleme ge¢mesiyle anlam bulur. Boylece egitim, hem teknik
ilerleme hem de entelektiiel gelisim baglaminda degisimi saglarken
ayni zamanda bu degisimin ahlaki bir bi¢cimde gerceklesmesini sag-
lar. Ahlék ise hemen her zaman toplumu varsayar, ¢iinkii toplumdan
ari bir bireyin ahlaki sorumluluk alani olduk¢a dardir.

Bu baglamda egitim, salt yalin birey i¢in degil bireyin i¢inde va-
roldugu doga, toplum ve o toplumun degerleri ile hatta toplumu da
agan evrensel kavrayis ve degerler ile yakindan iliskilidir. Bu yoniiyle
de, salt bir amagtan ziyade belirlenmis amaglara ulasmada bir arac-
tir. Buradaki bagka bir problem, bu amaglar: belirleyenin ne oldugu
ya da neye gore belirlendigidir? Bu da gerceklige nasil bakildig: ve
egitimin hangi kavrayisla (dogal m: dogatistii mii; diinyevi mi uh-
revi mi, ya da daha farkli bir kavrayisla mi?) ele alindigs ile ilgilidir.
Her bir yaklasim tarzi mesruiyetini bakis agisindan ve sirtini yasla-
dig1 kavrayistan alir. Gergeklige iliskin en belirgin iki farkli yaklasim

2 Ahmet Cevizci, Egitim Sozliigii, Say Yaynlari, Istanbul, 2010, s. 165.
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olan idealizm ve realizm, aleme ve insana iliskin tim dustincelere
oldugu gibi egitime iliskin diistincelere de ontolojik zemin olusturup
kendine 6zgii bir metodoloji ortaya koyarken, ayni zamanda egiti-
min amaglarinin belirlenmesinde de 6nemli rol oynarlar.* Ayrica her
bir gergeklik anlayisinin farkli yorumlar: ve gergeklige daha farkli
yaklagimlar da soz konusudur. Ornegin: realizme dayanmakla bir-
likte amag ve yontem bakimindan birbirinden ayrilan natiiralizm ve
pragmatizm; biitiin bu anlayis ve yorumlara agkin olan ve gercekligi
anlam baglaminda ele alan varolusculuk gibi. Diigiince tarihi boyun-
ca, bu yorum ve yaklasgimlardan her biri egitimi farkli bi¢imlerde
etkilemis ve ona farkli amag ve iglevler yiiklemistir. Egitim tizerinde
en ¢ok belirleyici olan yonleri de, her bir yaklagimin kendine 6zgii
degerleri ve bu degerlere baglh farkli ahlaki kavrayislaridir.

Bu noktada, hem ahlakin hem de egitimin ahlakl bireyler ye-
tistirmek gibi goriiniir ortak bir amaci oldugu ifade edilebilse de bu
ikisi arasinda ¢ok daha derin bir iliski s6z konusudur. Zira egitim,
kendi bagina bir amag degildir. Yani birey, salt egitilmis olmak i¢in
egitilmekten ziyade ahlaki, dini ve siyasi bir tarzda kendisine agkin
amaglar icin egitilir. Bu amaglar dogrudan toplumsal bir nosyon ta-
sidigindan dolayi, egitim iizerinde en giiglii belirleyici etkiye sahip
olan sey toplumsal degerlerdir. Degerlerin islenmesi de egitimin
felsefece irdelenmesi islevini yiiklenen egitim felsefesinin ilk etapta
goriinmeyen gizil islevidir. Bu baglamda egitimin asil amacin1 olus-
turan ey farkl gerceklik anlayislar1 ya da diinyaya iliskin farkl: ta-
sarimlar degil onlarin ortaya koydugu degerlerdir.* Bu ¢alismanin
konusu olan Jean-Jacques Rousseau da doganin biitiin ger¢ekligi
olusturdugunu ileri siiren nattiralist bir filozoftur ve egitimi, natiira-
list olgu ve degerler baglaminda ele alir. Rousseau i¢cin modern ¢ag-
da insanin, artik toplumdan soyut, miinzevi bir varlik olarak kalma

3 Kemal Bakir, Demokratik Egitim: John Dewey’in Egitim Felsefesi Uzerine,
Pegem Akademi Yayincilik, Ankara, 2015, s. 3.

4 Celal Tirer, “Ahlaktan Egitime: Yine Ahlak’, Felsefe Diinyast, (2014/2, Say1:
60), s. 25.
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liksti bulunmadigindan ve toplum yasaminin da insana belli ahlaki
sorumluluklar yiiklemesinden dolayi, toplum gibi egitimin de doga
yasalarina, dogal ahlaki ilkelere gore yeniden sekillendirilmesi zo-
runludur. Egitim, doga-birey-toplum arasinda bir denge kuracak,
ahlaki yozlasmanin oniine gegerek insani ve dolaysiyla toplumu
mutluluga gotiirecek bir aractir.



1. BOLUM

JEAN-JACQUES ROUSSEAU VE
NATURALIZM

1.1. Natiiralizm (Dogacilik) Nedir?

Natiiralizm (dogalcilik), her seyin, hatta Tanrinin ve dinin bile
dogalligini savunan, dolayisiyla da her tiir bilimsel aragtirmanin bii-
tiin gercekligi olusturan dogada ve dogaya uygun yontemlerle yapil-
mast yoniindeki zorunlulugu dile getiren; bu yoniiyle dogaya yonelis
¢agrist yapan ve toplumsal teorileri de bu yonde etkileyen bir diisiin-
cedir.! Gergekligin dogaiistii bir kavrayisla ele alindig ve bu baglam-
da dogal diinyanin gercekte var olmadig: kabuliine dayanan, dinin
egemen oldugu spiritualist ortagag uygarliginin tam aksine, natiira-
lizm, “bilimin en biiyiik giic haline geldigi modern uygarligin felse-
fesini ifade eder”™ Aydinlanma yolunda, basta Francis Bacon olmak
tizere Thomas Hobbes, John Locke ve David Hume gibi Ingiliz filo-
zoflar ve Diderot, D’Alembert, Voltaire, Helvetius ve Rousseau gibi
Fransiz filozoflar tarafindan realist bir yaklagimla ortaya konan na-
tiiralizm, doganin gergekligin tamamini olusturdugu kabuliine da-
yanir.’ Realizmin kurucusu Aristoteles, Platon'un iki diinya goriisii-
ne karsi ¢ikarak, gozlemlenebilir ve yiizlesilen diinyanin gergekligin
bizzat kendisi oldugunu, bunun disinda herhangi bir ideal diinyanin

1 Kemal Bakir, “Jean-Jacques Rousseawnun Natiiralist Egitim Anlayisr’,
Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, (Say1 15, 2007), s. 104.

2 Ahmet Cevizci, Egitim Felsefesi, Say Yayinlari, Istanbul, 2011, s. 84.
Cevizci, Egitim Felsefesi, s. 84.
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mevcut olmadigini ileri siirer. Realizm, tek gerceklik olarak dogay:
goriir ve gozlem ve deneyi olduk¢a 6nemser. Aristoteles’in realizmi,
bir anlamda sistemli bilimsel diisiincenin ilk 6rnegi olmakla birlikte
daha sonra epistemolojik ve metodolojik agidan degisik bi¢imlerde
ele alinmustir. Kisaca realizm, gercekligin nesnel bir yapist oldugunu
ve insanin bunu bilebilme potansiyeline sahip oldugunu, gergekligin
bilgisinin de belli bir sistematik yap1 icerisinde ifade edilmesi gerek-
tigini savunan bir felsefedir. Fakat natiiralizm, epistemolojik agidan
Aristoteles’in dogal realizminden dogan radikal bir yaklasim olmak-
tan ziyade bilimsel realizmin ilk bi¢imini temsil eder.*

Bu yontyle portresi bilimsel realizmle, 6zellikle de Bacon’in
diistinceleri ile ¢izilen natiiralizm, dogay1 gercekligin bizzat kendisi
olarak goriir ve bilgiye ulasmada, gzlemlenebilir olgular {izerinden
hareket eder.” Natiiralistler, dogay1 analiz etmenin ve dogal gergekli-
¢i kavramanin yolunun zorunlu olarak dogal yani bilimsel yontem-
den gectigini, bu kavrayisin da dogal diinyanin ve bu anlamda insan
da dahil bu diinyadaki biitiin varliklarin zorunlu olarak tabi oldugu
doga yasalari tizerinden gerceklestigini iddia ederler. Ayrica dogal-
bilimsel yontemle kesfedilen bu yasalarin toplum, ekonomi, siyaset
ve egitime de uygulanabilecegini savunurlar. Bu ¢ercevede ortaya
konan natiiralist epistemoloji, bilhassa Aydinlanma’y: takiben, insa-
ni ve toplumsal fenomenleri (ekonomi, egitim, ahlak vb.) agiklayip
yonlendirecek bir bilim tiiriine, sosyal bilimlere duyulan ihtiyaca
vurgu yaparak modern egitim anlayigini temellendirme ve mesru-
lagtirmay1 gaye edinir. Buna gore, insan dogustan bir bilgi stoguyla
gelmeyip, biitlin bilgisini sonradan duyular: vasitasiyla dis diinyay1
deneyimleyerek elde etmektedir. Bundan dolay1 insani1 egitmenin en
iyi yolu dogrudan deneyimleyecegi cevresini, arzu edilen dogrultu-
da bicimlendirerek onu cevresiyle bas basa birakmaktir. Aydinlan-

4 Gerald L. Gutek, Egitime Felsefi ve Ideolojik Yaklasimlar, ev. Nesrin Kale,
Utopya Yayinlari, Ankara, 2001, s. 36, 83.

5  YvonnaS§. Lincoln, Egon G. Guba, Naturalistic Inquiry, London, Sage Pub-
lications, 1985, s.14-24
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maci1 bu egitim biciminde en 6nemli husus, genel kiiltiirden ya da
bir takim evrensel degerleri salik veren liberal sanatlardan ziyade
olgusal bilimlerin temele alinmasidir® ki bu da natiiralist egitimdir.
Cunki natiralistlere gore, degerler, insanin gevresiyle etkilesimin-
den dogarlar.”

Natiiralizm, diislince tarihi igerisinde apayr1 bir yere konum-
landirilan Aydinlanma diisiincesinin temel karakteristiginde de
6nemli bir isleve sahiptir. Aydinlanma, kendinden sonraki diigiince
gelisimini etkileyen, buglinkii modern diisiincenin olusumunu ha-
zirlayan 6nemli bir diisiince hareketi olarak goze ¢arpar.® Kuskusuz
18. yiizy1l Aydinlanma diisiincesinin énemli filozoflarindan biri de
natiiralizmin bayraktarlarindan olan Fransiz filozof Jean-Jacques
Rousseaudur (1712-1778). Rousseau’'nun natiralizmi, aslinda kendi
mistik egilimini sergileyen bir tiir panteizmdir.” Mucizeler ve dinlere
karg: takindig1 agnostik tavrindan dolay1 “bir Aydinlanma ¢ocugu”
olarak nitelenen ancak Aydinlanma karsisindaki tutumundan dolay1
da bir rasyonalist olmaktan ziyade romantik, bir o kadar da realist bir
filozof olarak anilan Rousseau i¢in “hakikat”, yalnizca doganin kita-
binda yazili olandir. O, dogay1 dogru bilginin kaynag: olarak kabul
eder ve aklin, dogay1 ve doganin 6tesinde olaninin dogasini kavra-
makta kendine yetmez oldugunu diisiintir. Rousseaunun romantiz-
mi de bu bakis agisi ile toplumlar ve uygar yasam bicimlerine iliskin
tozel gozlemlerinden kaynaklanir.'® Rousseaunun natiiralizminde,
insan da ontolojik anlamda doganin ayrilmaz bir parcasidir ve insan
bilgisi empirik bir karakter tagir. Ozellikle Rousseau, epistemolojik
yaklagiminda Ingiliz empiristleri Locke ve Hume gibi deneysel bilgi

Cevizci, Egitim Felsefesi, s. 87.
Gutek, a. g e., s. 84.
Bakair, “Jean-Jacques Rousseau’'nun Natiiralist Egitim Anlayisr’, s. 104.

Burleigh Taylor Wilkins, “The Nature of Rousseau”, The Journal of Politics,
Vol. 21, No. 4. (Nov., 1959), s. 666.

10  Giincel Onkal, “Rousseu’s Preface to Narcisse: A Critical Position between
Self and Values”, Ozne, (Yil 9, Say1 17, Kasim-2012), s. 128.
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bi¢cimini temele alsa da, onlardan farkli olarak insan bilgisinin kay-
nagini duyum ile baslatir ve de bilgiyi pasif izleyicinin distan edinimi
degil, deneysel eylemler vasitasiyla aktif katilimcinin bir yapilandir-
masi olarak ele alir. Pasif, alic1 zihin yerine, zihnin aktifligini daima
6n planda tutarak olugturmaci (construct) yoniine dikkat ¢eker." Bu,
oldukga orijinal bir yaklagimdir.

Ayrica Rousseau’'nun natiiralizminin diger bir orijinal ve 6nem-
li yonii de insan1 dogal bir varlik olarak gérmenin yani sira onu do-
gal yoniiyle ele almasidir. Bu durumda dogal olan, dogaiistii olan-
dan ziyade, sosyal/kiiltiirel olana, sonradan kazanilana, daha net
bir ifadeyle de yapay olana karsidir. Buna binaen natiiralizm, doga
durumu ile uygar/sivil toplum durumu arasinda bir ayrima gider
ve gercek insanin doga durumundaki vahsi insan oldugunu, dogal
insanin kendi dogasinin bir modellemesi olarak basta merhamet ol-
mak tizere bir takim ger¢ek insani duygulara sahip oldugunu, ancak
doga durumundan sivil toplum' durumuna gegisle birlikte insanin
bu duygu ve nitelikleri yitirerek bencillik, 6z-¢ikar vb. bir takim ya-
pay ozellikler kazandigini iddia eder.”® Iste Rousseau’'nun iizerine
odaklandig1 en temel problem budur. Rousseau problemin kaynagi
olarak gordiigii bu dontigiimii yani kendi deyimiyle yozlagmay: in-
sanliga hitaben lirik bir tislupla soyle ifade eder:
Ey insan! Hangi iilkeden olursan ol, diisiincelerin ne olursa
olsun, beni dinle; yalan séyleyen hemcinslerini kitaplarindan
degil de hi¢ yalan séylemeyen dogadan okudugumu sandigim

Oykiin, tarihin iste buradadir. Ondan gelecek her sey dogru
olacaktir, benim istemeden katmis olacagimdan baska hicbir

11 Christopher Winch, “Rousseau on Learning: A Re-Evaluation’, Education-
al Theory, (Volume 46, Number 4, Fall 1996), s. 415-416.

12 Sivil toplum kavrami, 17 ve 18. ylizyillarda dogal toplumun karsit1 olarak,
insanlar tarafindan kurgulanmis yapay toplumu ifade etmekteydi. Rous-
seau, sivil toplumu (civil society), uygarhigin (civilisation) bir iirtinii olarak
gortp ciddi bir bigimde elestirmekle birlikte onu toplum sozlesmesi ile
yeniden kurgulamis ve ahlaki bir bi¢im vermeye ¢alismistir. Bu ¢aligmada
sivil toplum kavrami bu anlamryla kullanilmustir.

13 Cevizci, Egitim Felsefesi, s. 86.
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sey yalan veya yanhs olmayacaktir. Soz konusu edecegim za-
manlar ¢ok uzaklarda kalds; o giinden bu yana ne kadar ¢ok
degistin! Sana, sahip oldugun ve aldigin egitimle edindigin
albiskanliklarin bozdugu, ama yok edemedigi niteliklerine ve
yeteneklerine bakarak, insan tiiriiniin hayatimi anlatacagim.
Bireysel insanin, durup kalmak isteyecegi bir ¢ag oldugunu
hissediyorum; sen insan tiiriintin durup kalmis olmasini iste-
yecegin cagi arastiracaksin. leride bahtsiz kusaklarin daha da
biiyiik hosnutsuzluklara ugrayacagimi simdiden haber veren
sebeplerle bugiinkii durumundan hosnut olmayan sen, belki
geriye, eski hayatina donmek isteyebilirsin; bu duygun ilk ata-
larinla bir ovgii, cagdaslarinin elestirisi ve senden sonra yasa-
mak bahtsizligina ugrayacak olanlar hesabina duyulan biiyiik
iiziintiiniin ifadesi olsa gerektir."

Bu baglamda Rousseau, dogay, yalnizca insana neyin dogru
oldugunu bildiren ahlaki bir ol¢iit degil ayn1 zamanda bir gergek-
lik ilkesi olarak goriir ve bu bakis acisiyla natiiralizmini haykarir.
O, gercegi anlayip agiklayabilmek icin yiiziint, biitiin gergekligin
kendisinden dogdugu baslangi¢c durumuna yani dogaya doner.”® Fa-
kat yukaridaki ifadeleriyle de daha yolun basinda insanlik tarihini
trajik sekilde resmederek en basa donme 6zlemine ragmen bunun
imkansizhigin dile getirir. Simdi Rousseauw’nun 6zlemle andig 6ykii-
niin en bagina, doga durumuna ve bu durumdaki insanin nitelikleri-
ne deginmek yerinde olacaktir.

1.2. insan Dogasi ve Dogal Ahlak

Rousseau’nun felsefesinin merkezinde yer alan en yalin ve giic-
lii kavram insan dogasidir. Insan dogast, mevcut toplumsal ve siyasi
kurumlar tarafindan perdelenen ve tahrif edilen fakat otantik istek
ve ihtiyaclari, ahlak icin bir temeli ve toplumsal kurumlarin yoz-

14  Jean- Jacques Rousseau, [nsanlar Arasindaki Esitsizligin Kaynag, ev. Ra-
sih Nuri ileri, Say Yayinlari, Istanbul, 2015, s. 90-91.

15  Armagan Oztiirk, “Rousseaunun Uygarlik Elestirisinin Sinurlari ya da

Birinci ve Ikinci Konugmalar Uzerine Kuramsal Bir Degerlendirme’,
Maltepe Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Dergisi, (2010, 1+2), s. 147.
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lagmasinin bir ol¢iitint ortaya koyar. Rousseaunun insan dogasi
kavrami, orijinal insan dogasina basvuran diger diisiiniirlerinkin-
den ¢ok daha sofistikedir. Zira Rousseau, insan dogasini tarihsel
bir siire¢ igerisinde ele alarak bu siirecte onun yeni arzu, giidii ve
tutkular ortaya koyabilecek sekilde doniistiiriillebilecegine ve niha-
yetinde siklikla dontstiiriildiigiine, daha dogrusu orijinalinden sap-
tirlldigina, yozlastirildigina dikkat ¢eker.'® Caginin mevcut siyaset
felsefesi bigimlerini inceleyen Rousseau, hepsini yetersiz ve herhangi
bir nesnel temelden yoksun ve yapay bulur. Ona gore simdiye dek
gercek problemi tespit eden sadece Platondur.” Ciinkii Platon'un
parmak bastig1 problem, “4dil olmak nicin kisinin ¢ikarinadir?” so-
rusu etrafinda sekillenir ve onun bu soruyu yanitlamaya koyulmasi
da aslinda kamusali ve mahremiyeti birbiriyle kaynastirma girisi-
midir. Mitkemmellik yolundaki bir ¢abay1 bir toplum duygusuyla
birlestirmek i¢in yapilan boylesi metafizik girisimler ortak bir insan
dogasi oldugu kabuliinden hareket eder ve her insanin bagkalariyla
ortak yonleri oldugunu, mahrem doyumun ve insan dayanigmasinin
kaynaklarinin ayni oldugu sonucuna ulagir.'”® Oysa Platondan sonra
gelenler bu problemi gormezden gelmis ya da ¢oztimlemek yerine
etrafindan dolagmiglardir. Bu ¢ercevede insanin dogas: geregi top-
lumsal/politik bir varlik (zoon politikon / {®ov molttikédv) olduguna
iliskin Aristoteles¢i 6gretiyi reddeden Rousseau, 17. ve 18. yiizyil dii-
stintirleri tarafindan ileri siiriilen “toplumsal i¢giidii”ye de inanmaz.
O, Diderotnun ve Ansiklopedistlerin 6gretisine kars1 ¢iktigi gibi
Grotius'un 6gretisine de kars: ¢ikarak insanin kendi dogasinda sa-
dece varolusunu, varligini koruma giidiistinii tanidiginu ileri siirer."

16  Alasdair MacIntyre, Homerik Cagdan Yirminci Yiizyila Ethik’in Kisa Tarihi,
¢ev. Hakki Hiinler, Solmaz Zelyiit Hiinler, Paradigma Yayinlari, Istanbul,
2001, s. 209.

17 Ernst Cassirer, Rousseau, Kant, Goethe, ¢ev. Mustafa Tiizel, Tiirkiye 1§
Bankasi Kiiltiir Yayinlar, Istanbul, 2014, s. 26.

18  Richard Rorty, Olumsallik, Ironi ve Dayanisma, gev. Mehmet Kiigiik, Alev
Tiirker, Ayrinti Yayinlari, Istanbul 1995, s. 14.

19  Cassirer, a. g e, s. 26.





